B Mimarlik 6grenimi gormek isteyenlerin B Mimarlik egitiminde evrensellik ve 6zgtinlik B ilk calismalarda bicimsel yaklasimlar kolaylikla

secilmesinde esneklik talebinin artik gindemde gerilimi kiiresellesmenin heniiz dogurmus oldugu one cikabildiginden siirekli olarak diistince ve
bile oldugunu sanmiyorum. Farkli okullarin bir tartisma ve arastirma alanidir. Bu nedenle bicim arasindaki bagi vurgulamak, 6grenciyi ayni
farkli 6lglt ve yontemlerle 6grenci segebilecegi konu derin bir bilgi ve dustince havuzuna sahip soruna farkli gozltklerle bakmanin zenginligine,
gercegini bir zamanlar denedik ve unutmus degildir. Bu baglamda s6zii edilen ¢ok yonliu ya da kuram ve pratigin paralelligini kesfetmeye
gozikiyoruz. Sozgelimi degerlendirmeyi paralel okumalar iceren yontemin revizyonlara zorlamak gerekmektedir. Atélye ortaminda
ogrencinin merkezi test puanini degil, bireysel actk olmasi bakimindan konuya giris niteliginde calismalar, 6grencinin, yaparak deneyimlemesi,
niteligini eksen alarak yapmak pekala mimkiin. oldugunu belirtmek gerekmektedir. yeniden yorumlamasi, bildiklerini unutmasi,
Portfolyo, ilgi, 6zgiil bilgi ve/veya yetenek soyutlamasi tizerine kurgulanmaktadir.

degerlendirmeleri yapmak mimkiin ve

diinyada uygulandigi yer ve kurumlar var. 7 3 2 4 3
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Dosya Editori: Nur Caglar, Prof. Dr., Gazi Universitesi, Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Blimii

Egitim strrecleri ve agcilimlar strekli sorgulanan ve tartisilan mesleklerin basinda mimarlik olagelmistir.
Ancak simdi, gen¢ mimar adayina ne 6gretecegimiz ve nasil 6gretecegimiz, kac yilda 6gretecegimiz
konusunda kendimizden/okullarimizdan, yeteneklerimizden/bilgi birikimimizden, konularimizdan/ice-
riklerinden, ders siire ve kredilerinden, pedagojik/yontemsel yaklasimlarimizdan, mezunumuzun yet-
kinliklerinden, mimarlik pratigini yoneltecegi sektorden, AB uyumumuzdan/uyumsuzlugumuzdan, yeni
mezunun yetkinlik denilen donanimini kac madde ile 6lctp degerlendirmemizin dogru olacagindan
en ¢ok kusku duydugumuz zamanlardayiz. Bu kusku, sorgulama ve tartisma ortamlarimizin artmasina
neden oldu. Her yil gesitli kurumlar tarafindan giderek artan sayida, ana temasi mimarlik egitimi ve/veya
mimari tasarim egitimi olan ulusal ve/veya uluslararasi diizeyde bilimsel/akademik/mesleki toplantilar
diizenlenmekte. Ana temasi farkli olanlarda bile bir veya birka¢ oturum mimarlik egitimi/mimari tasarim
egitimi acilimlarina ayrilmakta.

Mimarlik disipliner ve mesleki bilgisine yonelik kimi konular 6nemini yitirip egitim alanindan uzakla-
sirken daha fazla ve cesitli yeni konu ve uzmanlik alanlari katilmakta. Bu salinimin yarattigi dalgalar
boyumuza ulasmakta. Duydugumuz giivensizlikle cesitli alanlardan bilgiler derleyerek, daha 6nce bas-
vurulmamis, dokunulmamigs distinceleri kullanmak, yaraticiliga dayanan, alisiimisin disinda yaklagim-
larda bulunmak yeni distinceler Gretmek, mimarligin biinyesinde barindirdigi bilgi yetmediginde diger
disiplinlerden bilgi aktarip kullanmak cabalarimiz da artmakta. Mimari tasarim egitimi ugrasi icinde
olanlar bu bilgileri stiidyolarinda 6gretme araci olarak kullanarak bu gorist gliclendirmekte.

Mimari diger meslektaslarindan farkli kilan ve onun meslegine karsi durusunu bakisini belirleyen ayirici
ozellikleri ben kisisel yetkinlikler olarak tanimliyorum. Mesleki yetkinlikleri kazanmanin en bilinen ve
kullanilan yontemi mimarlik okuluna gitmektir. Ancak, mimarin sezgileri,yaraticihgi ve tutkusu ile yo-
gurdugu glclu bir donanim olan kisisel yetkinlikleri kazanmanin bir okulu olmadigi gibi belirli bir yeri
ve zamani da yoktur. Mesleki gelisimin strekliliginde, mimarin yasam dustincesi, ve paylastigi ortamlar-
dan ve deneyimlerden kendine cikardigi dersler 5nem kazanmakta. Benzer bir yaklasimi mimari tasarim
egitimi isine gonil verenler icin de benimsemek olanakli. Bu nedenle, mimari tasarim egitiminin temel
gorevinin mimarin kisisel yetkinliklerinin gelismesine yol gostermek olduguna inaniyorum.

Elimizdeki DOSYA da boyle bir iklimin triint. Bu tekinsiz ortamda bilgi biriktirme ve paylasma arac-
larimizin buttinleyici parcalarindan biri olan DOSYA'nin editorliglini bana giivenerek teslim eden de-
gerli yayin kuruluna ve cok degerli katkilarini esirgemeyen meslektaglarim ve 6grencilerime yurekten
tesekktir ederim.
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Bu yayini firsat bilerek ve dosya icerigimiz ile yakindan ilintili acilimlar olduguna inanarak birkac degisik
alintryr ortamla paylasmak istiyorum.

Birincisi Christopher Alexander’dan’ cuvaldiz tadinda bir alinti:

Diin, bu konferansta? binalardaki kalite kriterleri lizerine bir tartisma vardi. Siz 6gretirken hangi
kriterleri kullantyorsunuz? Ogrencinin Bu bina diger binadan iyi mi? Yoksa kétii mii? oldugunu an-
lamasina nasil yardimci oluyorsunuz? Ya bu yapi? Digerleriyle kiyaslandiginda daha mi iyi daha mi
ketii? Benim — yaklasik 40 yildir ders vermekte oldugum California Universitesinde neredeyse kesin-
tisiz deneyimledigim- diisiinceme gore, Gergek trajedi 20. Yiizyilin ikinci yarisinda gelisen mimarlik
disiincesinin bu sorularin sorulmasini biitiintiyle reddetmis olmasidir. Ctinki bu kesinlikle cok zor
bir sorudur.

Bir okulda binalar ve/veya projeler arasinda bir kiyaslama yapmay: gerektiren sorular ortaya c¢ik-
tiginda duydugumuz pluralizmle ilgili akil almaz mazeretler, herkes istedigini yapmalidir, 6gret-
men olarak bizim gérevimiz 6grenciyi nereye gitmek isterse oraya yonlenmeye yireklendirmektir,
“herkes haklidir”, “kimse hakli degildir”, her istedigini yapabilirsin, vesairedir. Eminim ki hepinizin
bu tiir deneyimleri var. Sizler benimle ayni bicimde dile getirmeyebilirsiniz ama sadece egitim or-
tamlarinda degil fakiilte/boliim kurullarindaki tartismalarda da karsilastigimiz gercek bu. 40 yildir,
ogretim elemanlarinin miifredat programlarinin iyilestirilmesi tartismalarinda cekingen ve kararsiz
kalmalarinin, birbirlerinin géziiniin icine bakarak bu soruyu tartisamamalarinin ardindaki tek neden
bu sorunun c¢ok trkutiicii ve cok sancili olmasidir.

Neden bu kadar urkdtiictdir. Ciinki bu soru su anda entelektiiel anlamda bir dipsiz kuyudur. Bu
nedenle fakilte/boliim kurullarinda herkes sézbirligi etmiscesine susar, herkes hepimizin ayagini
kaydirma kapasitesine sahip olan bu konuya deginmemekte hemfikirdir. Adeta karanlik bir aile sir-
ridir, ailenin tiim bireyleri bu sirri bilir ama kimse dile getiremez. [ste 40 yildir biitiin iilkelerde tiim
mimarlik okullarini usandiran bu korkunc sirdir.

Peki mimar olarak bizler ve 6grencilerimiz bu soruyla yiizlesemezsek (derslerde) neden s6z etmemiz
gerektigini, neyi insa etmemiz gerektigini nasil bilecegiz?

ikincisi Jacob Weisberg’den ilginc bir saptama:?

Mimarlik statiisiiniin resmi bir siralamasi yok. Ama resmi olmayan bir skor var: Yiizyilin Sonunda:
Mimarligin 100 yili. Los Angeles Cagdas Sanatlar Miizesinin bir araya getirdigi serginin katalogunda*
bulunabilir. Bu iri cildin arkasinda giiniimiizde kimin cikista kimin iniste oldugunu kabaca tahmin
edebilecegimiz bir index var. icinde Robert A.M. Stern adi hic bir yerde gecmiyor. I.M. Pei ile ilgili
sadece bir referans var tipki Michael Graves gibi. Son giinlerin modasi Irak dogumlu Ingiliz mimar
Zaha Hadid iki referans puani toplamakta. Peter Eisenman, Richard Meier, Richard Rogers, ve Renzo
Piano gibi daha guiclii isimler ise her biri 4er kez anilmakta. Rem Koolhas ve Cesar Pelli ise 5er kez.
Ando 8, Philip Johnson 9, Robert Venturi 11. Frank Gehry 32. Yedi mimarlik tarihcisinin yazilari ile
katki koydugu katalogda en yiiksek deger, Frank Lloyd Wright (27) ve Ludwig Mies van der Rohe (31)
yu bile geride birakan Gehry’e bicilmistir. Gehry’nin istiinde sadece Le Corbusier (104) bulunmak-
tadir. Oyleyse Gehry cagimizin yasayan en biiyiik mimaridir ve yiizyilimizin yetistirdigi en biiyiik
mimarlardan biri olduguna da hi¢ kusku yoktur. Son yillarda mimarlik alaninda bilinen tiim 6dilleri
almis ovgtilerle ve ilgilerle goklere ¢ikariimistir.
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Sonuncusu ise A.M. Stern’den bir degerlendirme?;

...mimarlik mesleginde dogmatik egilimlerin kacinilmaz ve hatta gerekli olabildigi durumlarda bile
bu duygunun egitime yayilmasina izin verilmemelidir. Mimarlik 6grencilerinin miimkiin olan en
genis cagdas disiinceler yelpazesi ile karsi karsiya birakilarak kendi yollarini bulmalari saglanmali-
dir. Stirecte mimarlik tarihinin en 6nemli dersini 6greneceklerdir: Dogru veya yanlis tarzlar yoktur,
sadece iyi anlasiimis veya yeterince kavranamamis yapilar vardir.

Yazilarda, alintilardaki elestirel deginmelerin cesitli yansimalarini bulacaginiz DOSYA'nin igerigi
baslica iki alana odaklanmakta. Birinci alan mimarlik egitiminin genel strecleri lizerine gorusler ve
dusiincelerden olugsmakta. Turkiye’de mimarlik egitiminin ve mimarlik okullarinin genel durumu (ze-
rine elestiriler (Ugur Tanyeli), yetkinlikler, yeterlikler, mifredat programlari tasarimi ve iyilestirilmesi
(Richard Foqué) ve mimarlik/mimari tasarim egitimini giincelleyip giiclendirecek girisimci modillerin
programa eklemlenmesi (Pinar Ding, Vasco Pinheiro) Turkiye’de bazi mimarlik okullarinin 6zgiin ve
evrensel 6zelliklerinin vurgulanmasi {izerine bir arastirma (Elif Ozelgiil), yer almakta. ikinci alan ise
mimari tasarim egitimi modelleri ve stiidyo deneyimlerine yogunlasmakta. Avrupa ve Turkiye’deki
bazi mimarlik okullarinda gelistirilmis olan cesitli diizeylerdeki mimari tasarim egitimi modelleri su-
nulmakta ve cesitli stiidyo deneyimleri aktarilmakta. (Alex Pfanzelt, Giorgio Gasco, Hakan Saglam,
Havva Alkan Bala, Pedro Garcia)

Her yazarin cagdas mimarlik disiincesinin, egitiminin, pratiginin, bilgisinin kisitlarini ve sinirlarini var
olan konvansiyonel yaklasimlari yadsimadan ve kiiciimsemeden yenilikci ve girisimci alternatifler Grete-
rek ve tekil kavramlarin degerini ve gecerligini saygiyla kabullenerek tartismaya actigina inaniyorum. Ben
sizlerle paylagsmaktan keyif aldim. Bu paylagimin mimari tasarim egitimi ortamimiza olumlu katkilar
olacagini umut ediyorum. Hepinize sevgi ve saygilar sunarim.

DiIPNOTLAR

! Christopher Alexander, 2001, Arriving at Knowledge: A Fundamental Change in Architectural Education, Re-integrating Theory
and Design in Architectural Education, ed: Nur Caglar, EAAE Transactions on architectural education No:11, pp:71-89

2 Gazi Universitesi Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimniin ev sahipliginde, 23-25 Mayis 2001 tarihlerinde Anka-
ra, Turkiye’de diizenlenen, Re-Integrating Theory and Design in Architectural Education temali 19. Uluslararasi EAAE (European
Association for Architectural Education) Konferansi

3 Jacob Weisberg “Give That Man Another Guggenheim! How Frank Gehry became our greatest architect”. http://slate.msn.com/
id/9799/

427 Subat-25 Haziran tarihleri arasinda, Cagdas Sanatlar Muzesi, Los Angeles, California’da diizenlenen seginin katalogu. At the
end of the century : one hundred years of architecture / organized by Richard Koshalek and Elizabeth A.T. Smith ; edited by Russell

Ferguson ; with essays by Zeynep Celik ... [et al.].

> Witold Rybczynski That Dogma Won’t Hunt. Why are architects so obsessed with schools and rules? http://slate.msn.com/
id/2210507/
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MIMARLIK EGITIMINDE

ESNEKLIK-TURKIYE’DE Mi?

Ugur Tanyeli, Prof. Dr., Yildiz Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Bslimii

Bu yazi' Tirkiye’de mimarlik 6gretiminin bugi-
nune iliskin bir genel durum degerlendirmesi ola-
rak nitelenebilir. Yaklasimimin ne olacagini bas-
ta ortaya koymakta yarar var. Burada “Mimarlhk
Egitiminde Esneklik -Tirkiye’de mi?” seklinde bir
baslik altinda bir kuskudan s6z edecegim asikar.
Belli ki, bana gore Tirkiye’de esnekligi zorlasti-
ran, hatta olanaksizlastiran yapisal, yani kurumlar-
da, orgitlerde, yaklagimlarda, toplumsal davranis-
larda ickin bazi konstriiktif 6zellikler var. Ancak,
tam bu asamada esnekligi ne olarak tanimladigimi
ortaya koymak zorundayim. Esneklik, basta vaze-
dilen her yargi, inanc, talep ve yapma bigiminin
uygulamada kosullar dogrultusunda ister istemez
kolayca degismesi, baslangictakinden farklilag-
masi halini ifade etmiyor. Esneklik, tam aksine,
kurumlarin, pratiklerin, inanclarin, dustincelerin
mesru bicimde ¢ogullagsma irade ve imkanini ta-
nimlayan bir kavram. S6zkonusu olan birinci du-
rum (yani, kendiliginden farklilasma hali) olsaydi,
Turkiye’de, abartili bir anlatimla, belki de sonsuz
bir esneklik ortamindan konusulabilirdi. Ctinkd,
iradi nitelikte olmamak kosuluyla, basta tekil, kati
ve her durumda uygulanmak tizere ortaya konmus
her pratik ve kararin, uygulamada hizla metamor-
foza ugramasindan, bazen dipediiz buharlasma-
sindan daha bildik, daha yaygin pek az olgu var
Turkiye’de. Mevcut olmayan ya da pek az mevcut
olansa, farkl kosul, tercih, olanak ve hatta keyfi
beklentiler nedeniyle, farkli kurumlagma, dustin-

me, yapma, inanma, uygulama bigimleri tretilebi-
leceginin bilgisi. Bunun anlami, epey sarkastik bir
dille ifade edilirse, farklilasma ve cogullasmalar
talep edildiklerinde, acik bicimde beklenti haline
getirildiklerinde gayrimesrudurlar; engellenirler.
Talep edilmeyen, kendiliginden vuku bulan farkl-
lasma, hatta sapmalar olagandir. Ancak, nasil ola-
gandirlar? Tekillesme, tiirdeslesme inancini tehli-
keye diisiirmeyecek kadar olagandirlar. isleyen bir
mekanizma icinde bir arizanin olagan oldugu gibi
olagandirlar. Ariza biraz cabalanarak atlatilacak ve
bastaki tekillik ve esnemezlik idealine dontlecek-
tir. Onun icin, sistemik arizalar ortaya ciktiginda
daima apolojetik konusulur: “Baska ne yapabilir-
dik ki? Kosullar nedeniyle boyle oldu”.

Bu ikili davranig-diisinme tavrinin simetrik oldu-
gunu farketmek zor degil. Degisimin hem kacinil-
maz, hem de hizli oldugu bir diinyada, tekillesme-
yi, homojenligi, esnemezligi savunabilmek icin,
uygulamada ister istemez ortaya ¢ikan kendiligin-
den degisme ve cogullasmalari umursamamak ge-
rekir. Soyle akil yurdrtildigi soylenebilir: Arizalar
olur; yola aynen devam edilir. Boylece, homojen-
lik ve tekillik amaci korunur, ama yasamin zorun-
lulastirdigr farklilasma ve cogulluklara da imkan
saglanmis olur. Bu distince rejimi Janus’un baltasi
gibi cift yonlt calisir. Tekillestirirken cogullasti-
rir; ancak, ufalayip dagitan ayni balta cogullasma
taleplerini engelleyecek bir iktidari tanimlamayi

dosya mimari tasarim egitimi
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da stirdirir. Sonug, bir kez daha farklilasmalarin
engellenmesi gerekliliginin ana amac olarak va-
zedilmesidir. Dolayisiyla, o kerhen kabul edilen
farklilasma ve cogullasmalarin aslinda sadece ari-
za olduguna inanmaya devam edilir.

Bu dustince rejimi, kaginilmaz olarak bir distin-
meme rejimidir. Dustinsel etkinligi “arizalar”in
giderilmesiyle sinirlar. Basta vazedilmis—ama si-
rekli ariza ¢ikaran (aslinda sadece degismeye cali-
san)- tekil, tirdes, esnemez sistem, yapilanma ve
dislinceleri feda etme riskini gbze alamaz. Onlar
daima dogru kabul edildiginden, diistinme etkinli-
gi kiicik uygulama revizyonlari yapmakta yogun-
lasacaktir. Bu distince rejimine radikalizm kadar
uzak pek az sey vardir. Dolayisiyla, elestiri menzi-
limiz icinde ulasilmaz olan epeyce genis bir bolge-
den s6z edilebilir. Bunun akademik kurumlari ve
tyelerini strekli operasyonel olanla mesgul ettigi,
onlari kendi varoluslarini ve kurumsal yapilanma-
larini kapsamli ve elestirel bir gozle irdelemekten
uzaklastirdigi kesin.

Yukarida soylediklerimi mimarlik 6gretimine 6zel-
lestirirken, orada esnekligin bir potansiyel olarak
nerelerde ortaya cikabilecegini ve o potansiyelin
Tirkiye'de bugiin ne kadar kullanilabildigini tar-
tisacagim. Mimarlik 6gretiminde esneklik birkac
secme ve varolma 6zgtirligi biciminde zuhur edi-
yor:

1. Mimarlik 6gretimi veren kurumun orgltsel ya-
ptlanmasina karar verme esnekligi.

2. Mimarlik 6grenimi gorecek olanlarin secilme-
sinde esneklik.

3. Mimarhk ogretimi yaptiracak olanlarin secil-
mesi. Akademik kadronun olusturulmasi bagla-
minda esneklik.

4. Mimarlik 6gretimi yontemlerinin insasi bagla-
minda esneklik.

5. Mimarlk meslegine katilimda esneklik.

6. Farkli akademik sistemleri ve yaklasimlari de-
gerlendirebilen, esnek bir akreditasyon meka-
nizmasi.

Mimarlk 6gretimi veren kurumlarin orgiitsel
yapilanmasina karar verebilme baglaminda es-
neklik, farkli okul tiplerinin belirebilmesi imkani
anlamina geliyor. Bu acidan Turkiye’de durumu
icacici oldugu soylenemez. Ornegin, burada sade-

dosya mimari tasarim egitimi

ce tasarim veya mimarlk 6zelinde 6gretim verecek
bir yiiksek 6gretim kurumu kurmak yasal olarak
mumkin degil. Tim yiiksek 6gretim kurumlarinin
Universite ve ondan ne farki oldugunu anlamak-
ta aciz oldugum yiiksek teknoloji enstittisti biin-
yesinde orgiitlenmek disinda bir secenekleri yok.
Dolayisiyla, Tirkiye’de Los Angelestaki SciArch,
Londra’da AA School, Viyana’da ve Petersburg’da
Guzel Sanatlar Akademisi gibi bagimsiz sanat, ta-
sarim, mimarlik okullari kurmaya niyet bile edile-
mez. Oysa, sanat, tasarim alanlarinda en deneysel
uclari veya bazen sadece uclar boylesi akademik
anlamda dar erisimli okullar temsil ediyor ve aligi-
lagelmisi zorlayabiliyor. Bauhaus’un bir zamanlar
boyle bir tekil okul oldugunu animsayalim. AA’e
hemen her yil farkli 6gretim planlari uygulama es-
nekligini veren de oncelikle bu bagimsizlig. Viya-
na Glzel Sanatlar Akademisi hala kendi sistemin-
de 1srarli bu sayede kalabiliyor. Petersburg’daki
Gizel Sanatlar Akademisi‘'ne neredeyse vyeryt-
ziindeki en klasik ve hatta kadim 6gretim sistemini
stirdirme imkani veren de bu. New York’ta Pratt
Institute ve Cooper Union gibi kurumlar da benzer
bir bagimsizlik kullanirlar.

Boyle bir tekil okulun akademik degisim ve kosul-
lara uyarlanabilirlik icin tasidigi potansiyel asikar.
Turkiye’de bir zamanlar Giizel Sanatlar Akademisi
bu potansiyeli bir olctide gercege donustirebil-
misti. 1968’de tiim akademik sistem, ders prog-
ramlari ve bazi katilimci idari uygulamalara dek
reforme edilebilmisti. Bunun btrokratik merkezi
orgltler ve siyasal iktidar odaklarindan 6zerk bir
kurumun biinyesinde basarildigi 6zellikle vurgu-
lanmahidir. O yillarda 6gretimde reform sloganinin
hemen her kurumda telaffuz edilmesine karsin,
bunun 6grenci ve 6gretim tyesi diyaloguyla sade-
ce Akademi’de gerceklestirilebildigi de hatirlatila-
bilir. Kurumlarin kendi orgutsel yapilarina kendi
karar verebilme hakkinin yasamsal oldugunu ka-
nitlamak icin bundan baska bir 6rnek verilemiyor
olusuysa, Turkiye’de gecerli sistem icin herhalde
vahim bicimde aydinlaticidir. Akademi’deki bu
1968 firsatinin bugiin o kurum disinda hig, icin-
de de pek az biliniyor olusuysa, ayrica ilging ol-
malidir. Bunu belki de boylesi imkanlari hig talep
etmeyen giincel akademik diinyanin ayni konuya
historiyografik emek harcama konusunda da, do-
gal olarak, atalet icinde olusuyla agiklamak gere-
kecek.

Bagimsizliktan -dolayisiyla, kendini degistirip do-
nustiirme iradesinden- yoksunluk 6gretim yakla-
sim ve programlarini katilastirdigi gibi, verimsiz
ic isleyis mekanizmalarinin da nedeni oluyor. Her



okulu hantal rektorlik, fakilte, bolim birokrasi-
leri kurmak zorunda birakiyor. Onlarca memuru
istihdam etmek zorunda olan, yonetim birolari
-okuldan okula degisse de- odalar dolduran mi-
mari 6gretim kurumlarindan s6z ediyorum. Oysa,
Princeton Mimarlik Okulu’nun veya AA’in 6gren-
ci biirosunun kiigtik bir sandvig biifesi boyutunda
oldugunu biliyoruz. Buradaki kirtasiyeye bogulma
halinin yalnizca ekonomik olmamakla kalmadi-
gini ve dogrudan dogruya 6gretimin yontem ve
programlarinin fosillesmesinde payi oldugunu be-
lirtmekle yetinecegim.

Her okulun mutlaka tek bir bilgi ve/veya meslek
alaninda 6zgullesmis, bagimsiz birer kurum ol-
masi gerektigini iddia etmiyorum. Ancak, bu im-
kani degerlendirme yollarinin hem okul kurmak,
hem de okul secmek isteyenlere agik kalmasinin
yasamsal oldugu kanisindayim. Ancak, boyle bir
talebi Montessori yonteminde ilkokul kurma yolu
bile tikali bir tlkede dile getirdigimin de farkin-
dayim. Tum ilkokullarin ayni orgitsel, pedagojik,
ideolojik ilkelerle egitim yaptigi ender tlkelerden
birinde yasiyoruz. Deneyselligin bir olasilik olarak
bile mevcut olmayisinda tek tip orgiitlenme mode-
lindeki bu israrin buiytik roli var.

Mimarhk 6grenimi gormek isteyenlerin secil-

mesinde esneklik talebinin artik giindemde
bile oldugunu sanmiyorum. Farkli okullarin farkli
olcit ve yontemlerle 6grenci secebilecegi gercegi-
ni bir zamanlar denedik ve unutmus gozikiyoruz.
Sozgelimi degerlendirmeyi 6grencinin merkezi
test puanini degil, bireysel niteligini eksen alarak
yapmak pekala mumkin. Portfolyo, ilgi, 6zgiil
bilgi ve/veya yetenek degerlendirmeleri yapmak
mimkin ve diinyada uygulandigi yer ve kurum-
lar var. Tirkiye’deyse, merkezi sistemin her okula
sadece puan miktarindaki hiyerarsiye gore 6grenci
dagitma yontemi neredeyse tartisiimaz goziku-
yor. Genellikle sisteme yonelik itirazlarin secme
kriterlerini ve sinav sorularinin tirlerini hedef aldi-
g1 soylenirse abartilmis olmaz. Bu nedenle de aka-
demya, mimarlik 6grenimi gérmek tizere secilen
ogrencilerin yetersizlik ve/veya ilgisizligini merke-
ze aldigi bir elestirel pratik gelistirmis goztkuyor.
Orta 6gretimi sucluyor. Bitin tlkedeki okullara
tek bir standart sinav sistemiyle 6grenci yerlegtir-
menin 6grencinin ilgi ve kalitesinde yansima bul-
dugunu distinmek istememekse sasirtici. Oysa,
1970’lerin bagina dek uygulanan farkli sistemlerle
ornegin, ITU, DGSA ve ODTU’ye mimarlik égren-
cisi secilirken, bu tic okulun ne denli farkl nitelik,
ilgi ve yapida kisileri kabul ettigini hatirlayan bir
kusak hala yasiyor. Ozetle, secme sinavi yaklasim-

larindaki farklilik dogrudan dogruya 6grenciye ve
hatta mimarin kimligine iliskin bir farklihktir. Bu
farki tasfiye etmeye calismaksa, tniveritenin ana
amacini, yani 6zneyi dikkate almayan bir 6gretim
sistemi kurmaya calismak anlamina geliyor. “Her
yil Tirkiye’dekinden daha fazla 6grencinin kati-
[im miracaati yaptigi Amerikan ytksek okullar
kendi 6zerk se¢me sistemlerini neden feda etme-
yi dustinmiyorlar” sorusunu onlarin degil, bizim
sorup yanitlamamiz gerek. Okul bazinda bagim-
siz secme yapma talebinin hi¢c giindeme getiril-
memesinin siibjektiviteyi ortadan kaldirmak diye
ozetlenebilecek gerekcesine ise yazinin sonunda
deginecegim.

Se¢me mekanizmasinda kurumlarin kendi karar
verme imkanlarinin olmayisi konusunda hepimi-
zin bildigi bir baska gercegi de bir kez daha vyi-
neleyeyim: Hicbir devlet (ve hatta vakif) yiksek
okulunun kabul edecegi lisans 6grencisi sayisina
kendisinin karar veremedigi bir sistem icinde 6gre-
tim yapilmaktadir Turkiye’de. Bu, devlet okullari-
nin hemen hepsini istiap haddinin 6tesinde 6gren-
ciyle 6gretim yapmaya zorluyor. Ancak, bundan
daha vahim olani, burada bir akademik vesayet
sisteminin her giin daha da pekistirildigidir. Ttrk
akademik kurumlari, kendi fiziksel ve akademik
kosullarint kendileri belirleyebilme iktidarinda ve
olgunlugunda bulunduklari kabul edilmeyen ku-
rumlardir.

Bir kez daha yineleyeyim: Tim mimarhk okul-
larinin  kendi 6grencilerini kendileri se¢cmeleri
gereginden soz etmiyorum. Isteyen kurumlarin,
istedikleri yontem ve bicimde 6grenci secebilme
iktidarinda olmalari geregine isaret ediyorum.

Kurumlar 6grenci secme baglaminda karar ve-

rici olamadiklari gibi, 6gretim tyelerini secme
baglaminda sahip olduklari esnekligin ortadan
kaldirilmasi da kesinlesmis goziikiiyor. Akademik
sisteme katilimlarin dogrudan dogruya merkezi
olarak diizenlenmesine giden yol acilmis bulunu-
yor. Universitelerin kendi yetistirdikleri doktora
ogrencilerini kendi kurumlarindaki akademik kad-
rolarda istihdam edebilme imkanlari kisitlanmistir
demeyecegim. Artik bu imkan neredeyse yok gibi.
Doktoralilari kurum degistirmek zorunda birakan
bir sistem hizla kurulmakta. Boyle bir hareketlili-
gin aslinda akademik sistem acisindan yararl ol-
duguna ben de inaniyorum. Alman universitelerini
19. ylizyilda son derece devingen kurumlar haline
getiren etmenlerin arasinda bu kurum degistirme
imkani da 6nemli yer tutar. Ancak, bunun bir zor-
lama oldugu, ogretim uyesini yer degistirmeye
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mecbur biraktig, 6zetle rotasyona donusttigu bir
sistemin her alanda oldugu gibi, mimarlkta da in-
tihar ettigi asikardir.

Boyle zorlamalarin mimarlikta yasamsal olan bir
kadrolasma ttrtint ortadan kaldirmasi kesin go-
zukuyor. Bu kadrolasma sansinin kaybi, okuldan
okula, hatta okul icinde gruptan gruba farklilasma
olanaklarini tahrip edecektir. Okullar arasinda ve
okul icinde farkli mimari yaklagsimlarin, distince
gruplasmalarinin billurlasma ihtimali artik buluna-
maz. Soyle bir durumun tahayyil edilmesi aydin-
laticr olur: italya’da yaklasik 20 yil kadar 6nce bir
akademisyen adayinin mimarhk tarihi doktorasi
yapmak istedigini varsayalim. Secenekleri arasin-
da Roma’da Bruno Zevi, Venedik’te Manfredo
Tafuri ve Bari’de Leonardo Benevolo ile calismak
var. Hepsi de birbirinden cok farkli mimarhk tarih-
leri yazan akademisyenler bunlar. Ve doktor adayi
merkezi bir sinava giriyor ve bunlardan herhangi
birinin yaninda doktora yapma hakkini kazaniyor.
“Mimarhk tarihgisi degil mi, hangisi olsa ne farke-
der?” Sorun su ki, ne akademisyenin, ne de 6gren-
cinin talebini dikkate almayan bir se¢me sistemiyle
akademik kariyer ve bilimsel ¢alisma yapilamaz.

Demek ki, kadrolasma akademik sistemde Tir-
kiye'de tasidigi anlamin aksine her zaman olum-
suz degildir. Yalnizca bir siyasal taraftarlar grubu-
nun varedilmesi etkinligi olarak tezahir etmez.
Mutlaka cemaatci bir 6rgiitlenme olmak zorunda
da degildir. Akademik bir fikir, tavir ve yaklasim
ortakliklart buttintdur de. Cunkt, bu konudan bi-
raz haberli herkesin bildigi gibi, tek bir bilimsellik
yoktur; bilimsellikler vardir. Kaldi ki, siyasal ima-
lari olan gruplasmalarin zorunlu olarak her zaman
akademik birer facia oldugu da iddia edilemez.
Ornegin, Wallerstein’ci bir grup tarihcinin bir ara-
ya gelmesi, Marksist bir devrimci 6rgit kurduk-
larini degil, sadece akademik bir tartisma nivesi
olusturduklarini ifade eder. Onlarin yaklasimiyla
uzlasmayanlar o kurumda lisansisti ¢alisma yap-
maz, baska kuruma giderler.

Akademisyen yetistirme baglaminda docentlik
merkezi sinav sistemine de itiraz yonelttigimiz
soylenemez. Olsa olsa sistemin isleyis bicimine
elestirilerimiz var. Oysa, tim Tirkiye Universite-
lerinin ayni merkezi docentlik sinav sistemine tabi
olmasinin yol actigi 6nemli akademik sorunlar
var. Hepsinden onemlisi, bu merkezi mekaniz-
ma yerytiziindeki hicbir tlkede mevcut olmayan
bir turdeslik distine yaslaniyor. Okullarin farkli
imkanlari, farkli 6gretim Gyesi istihdam edebilme
sanslari, farkli cekicilik ve iticilikleri oldugunu dik-
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kate almayan bir sistemin sahte bir esitlik idealiyle
“malul” oldugu soylenmek zorundadir. Her okul
kendi sahip oldugu imkanlara gore 6gretim Uyesi
bulur. O halde, kendi tanimladigi 6lcitlere gore
akademik yikseltme yapmasinda ne mahzur ol-
dugu sorusuna yanit vermemiz gerekiyor. Ozetle,
merkezi tnvan verme diizenini sorgulamamizda
da yarar var.

Mimarhk 6gretimi yontemlerinin kurumsal ve

kurum ici cogullasmasi acisindan da esneklik-
ten s6z edilemez. Bir mimarin mezuniyette bilme-
si gerekenler gibi AB olciitii haline getirilmis, ama
Tiirkiye'de  YOK yonetmeligine dondistiirilmiis
listelerin varhgi ve Turkiye’de ciddiye alinisi bile,
buradaki esneklik talebinin ne denli kiiciik oldu-
gunu bence kanithyor. Mimarlik meslek alaninin
ucsuz bucaksiz cesitlenme ve acilim gosterdigi
bir cagda yasarken, mimar bir dizi standart bilgiyi
edinmelidir gibi basliklarin anlamini kavramaktan
acizim.

Ancak, asil esnemezlik, tim mimarlik bilgi alani-
nin icine yerlestirildigi bilim ve anabilim dallar
cenderesiyle tanim kazaniyor. Mimarhk Tarihi,
Restorasyon, Yapi ve Bina Bilgisi seklindeki aka-
demik orgutsel yapinin esnemezligini gormek
zorundayiz. Uzmanhgin ve akademik konumun
kisi bazinda tanimlandigi degil, grup bazinda ta-
nimlandigi -en hafif deyisle- modasi gecmis bir sis-
tem icinde calistyoruz. Ogretim {yesini bir bilgi
veya bilim alanina prangalayan bir sistem egemen
Turkiye’de. Bilgi alanlari arasindaki geciskenlikleri,
kisiye 6zel uzmanlk bilesimlerini, hicbir olctit se-
tiyle tarif edilemeyecek disiplinlerarasi karigimlari
daha bagtan yok eden bir sistem bu. Okullarin 6r-
gutlenmesinde gecerli bu anabilim dali ayrismasi-
ni ortadan kaldirmaya yonelik yeni girisimlerin de
basarili olamayacagini soylemek kehanet olmaz.
Anabilim dallari kaldirilsa da, docentlik basvuru
dallarinda s6zkonusu olan siniflama mantig farkl
bir yoldan ayni esnemezligi yeniden tretmektedir
ve Uretecektir. Bir daha yineleyeyim: Uzmanligi
bilim dali siniflamalari degil, uzman kisinin 6zgil
bilgi alani tanimlar.

Kuskusuz, sunu tekrar soylemem gerekiyor ki, tim
mimarlik okullarinin bu sistemin disina ¢ikmasini
oneriyor degilim. Soylemeye calistigim sey, iste-
yen kurumlarin bu anabilim dali 6rgiitlenmesine
ve -daha 6nemlisi- bu dogentlik bilim dallari sinif-
lamasina katilmamak hakki olmalidir.

Dolayisiyla, mimarlik 6gretim programlarinin ade-
ta tanrisal bir dortli sistematik icinde tanim kazan-



masi ve tim tlkede ti¢ asagl bes yukari ayni kredi
agirhigina sahip olmasi da kacinilmaz zorunluluk
degildir. Diinyada bu uygulamayi hi¢ yapmayan
okullar var. Ornegin, AA’de restorasyon, statik,
konstriiksiyon, ince yapi, roléve dersleri bulun-
muyor. Kent Universitesi'nde tasarim ve mimar-
lik tarihi disinda ders yok. Viyana Giizel Sanatlar
Akademisi’'nde 6grenciler statik derslerini yandaki
Teknik Universite’den aliyorlar. Kisacasi, bir mi-
marhk okulunda tasarim pratigi disinda vazge-
cilmez olmayan hicbir sey yoktur. Geri kalanlar
tasarim pratigine eklemlenebilirler ya da hi¢ 6g-
retilmeyebilirler ya da lisanstistii 6gretimine erte-
lenebilirler ya da baska okullardan alinacak sec-
me derslere indirgenebilirler. Kurumlar bu karar
verme Ozgurligini edinmelidir. Ciinkl egitim-
den konusmak, bu siralananlarin ve daha baska
seceneklerin Gretilebilme imkanindan konusmak
demektir.

Tirkiye’de mimarlik meslegine katilimda da

esneklik gosterme imkanlari son derece kisitli.
Ornegin, Tirkiye'de calismak bahtsizhgiyla yiiz-
ylize kalsaydi, Zaha Hadid ile Frank Gehry’nin
Mimarlar Odasi'na kayit imkanlari ve imza yetki-
leri olmayacakti. Ctinkd, lisans 6grenimini mimar-
likta yapmayanlar bu tlkede mimar olamiyorlar.
Bu esneklikten yoksunlugun cesitli interdisipliner
calisma firsatlarini daha bastan yok ettigi asikar.
Ancak, daha kotusi, baska bilgi ve/veya bilim
alanlarindan mimarliga uzanan ve yizlerce yildir
acik tutulmus bir yolu da tikiyor. Bu yolun acik
tutulusu mimarlikta ufuk acici oldugu igin 6nem-
li. Ote yandan da, farkli bilgi alanlarinda 6grenim
gormus kisilerin, yiksek inisiyatif alma becerisi
gerektiren bu meslek bolgesinde bulunmalarinin
yeni aradurumlar tretme sansi, lisanstan itibaren
mimarlik 6grenimi gorenlere oranla daha yiiksek
olabiliyor.

Farkli akademik sistemleri ve yaklagimlari de-

gerlendirebilen, esneyebilen bir akreditasyon
mekanizmasi kurmak gerekiyor. Yeni oOnerilen
sistemin bu imkana sahip bulunmadigi kanisin-
dayim. Ancak, asil sorun, yukaridaki esnemezlik-
lerle tanimlanmis bir 6gretim sistemi icinde akre-
ditasyon mekanizmalarinin ne anlami olacagidir.
Kendi 6gretim programini kendi bicimleyemeyen,
kendi o6gretim Uyesini secemeyen, kendi 6grenci-
lerinin niteligi bir yana, sayisina bile karar vere-
meyen kurumlarin bir kalite siralama diizenegin-
den baska bir sey olmayan akreditasyona neden
ihtiyaci var? Akreditasyon, cesitli Olcitlere gore,
akademik kurumlari ve verdikleri 6gretimi kendi
aralarinda siraya dizer. Boyle bir siralama kurum-

lart kendi yerlerini degistirecek sekilde harekete
gecirmek, degisim/dontisime zorlamak igin ya-
pilir. Siralamada asagilarda olan yukarilara dogru
tirmanmak istemeli ve asil 6nemlisi bunu becere-
bilmelidir. Degisimi, kendi fiziksel ve akademik
kalitesini kendi iradesiyle yukselterek yapacaktir.
Ne bagimsiz biitcesi, ne de program, kadro, 6g-
renci secimi ve orglitlenme baglaminda karar ver-
me yetkisi bulunan kurumlarin bu degisimi nasil
yapmalari beklenmektedir? Kendi pozisyonunu
degistirme iktidarinda olmayanlar akreditasyonun
tanimladigi siralama pozisyonunu olsa olsa bir bil-
gi notu olarak kullanabilirler. Akreditasyon meka-
nizmalari degisimin sisteme i¢sel oldugu yerlerde
vardir ve calisir. Orada icat edilmistir zaten. Kendi
kendisini degistirmeyen, esneklik gostermesi en-
gellenmis kurumlarin s6zkonusu oldugu bir tlke-
de, akreditasyon sadece iceriginden bosaltilarak
varhk kazanabilir.

* %k %k

Anlatmaya calistigim esnemezliklerin arka planin-
da ne var?

Yanit ne tekil, ne de yalin olabilir. Tarihsel bir
durumun, deterministik bir neden-sonuc iliskileri
dikotomisi icinde yazilamayacagina inaniyorum.
Tarih yaziminda sonuclar ve nedenler seklinde
bir simetri ikna edici degil. Su etmenin su durumu
yarattigini iddia etmek naif goziikiyor. Olsa olsa,
bizim konumuz baglaminda bir entelekttiel tav-
rin bir baska entelekttiel tavirla, bir dizi olgunun
baska olgularla ayni zaman ve zemini paylastigina
isaret edilebilecegi kanisindayim. Mimarlik 6greti-
mi sisteminin bu denli kati ve tiirdeslik iceren, ye-
rinden oynatilamaz bir monolitik kalip haline geli-
si gercegiyle ortami paylasan entelektiel arkaplani
tek bir baslikta tartismayr deneyecegim. Kuskusuz
baska sayisiz baslik siralanabilir. Ben 6nemli ve
cok yaygin olduguna inandigim bir zihin halinden
s6z edecegim. Onu kisaca “stibjektivitesiz objekti-
vite Giretme saplantisi” olarak adlandirtyorum.

Gecenlerde YOK Baskani’yla yeni yapilmis bir
soyleside Bagkan tim yiksek Ggretim sistemi-
ni subjektiflikten arindirip objektif hale getirme
amaclarinin basariya ulasmak (izere oldugundan
bahsediyordu®. Bu Turkiye’de akademya st6zko-
nusu oldugunda onyillardir ifade edilen bir amaca
isaret ediyor. Ne demek istendigi besbelli: Ogren-
ci secilir ve akademik kadrolar olusturulurken stib-
jektivite asla glindeme gelmemeli, secim, ylkselt-
me ve atamalar salt objektif dlciitler dogrultusun-
da gerceklesmelidir. Bunun altina bu bigimde dile
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getirildiginde cok kolay imzalar atilabilecegini
biliyorum. Ancak ayni ifadenin, “subjektivite—
objektivite” kavram ciftinin anlam igerigini tahrif
ettigini de belirtmek zorundayim. Ciinkd, stibjek-
tivitesiz bir objektivite diipediiz olanaksiz. Nes-
nelligi 6znelerin Urettigi gercegine sirt donerek
nesnellik tretilemez. Nesnellik 6zneler-tstti bir
tarafsizlik ve dogruluk kategorisi degildir. Boy-
le bir nesnelligin varoldugunu iddia etmek, olsa
olsa, onu treten 6znenin gizli kalmayi yegledigi
bir pseudo-nesnelliktir. Ozne kendisini bir nes-
nellik savinin ardinda gizlemekte ve 6zneler-isti
bir dogrulugu dile getirme iddiasinin sagladigi
iktidart kullanmaktadir. Ustelik, bu saglam bir
iktidardir da. Boyle bir nesnellige kim itiraz ede-
bilir? Hicbir 6zne tarafindan varedilmemis ebedi
ve ezeli bir nesnellikle zirhlanmis bir dogruluk
rejimi yikilmaz bir iktidar tanimlar. Sorun, buna
inanacak 6znelerin artik Ttrkiye’de bile azalma-
sindan ibaret. Ozetle, yonergeler, yonetmelikler,
merkezi sistem sinavlari, testler vs. sadece bir
grup Oznenin Uzerinde uzlastigi bir nesnelligi,
herkese, bu arada onlarla ayni fikirde olmayip o
uzlasmaya katilmayanlara da dayatir.

Boyle bir nesnelligin nasil calisacagini kestirmek
zor degil. Cuinkt yillardir 6yle calisiyor: Tim de-
gerlendirmeleri kalitatif degil, kantitatif 6lctlerle
yaparak... Bunun anlami, kalitatif olanin (yani,
stibjektif olanin) goriinmez kilinmaya calisiima-
sidir. Universiteye giris sinavi boyledir. Belirli
sayida “sabitlenmis” dogrunun g¢oktan secmeli
isaretlenmesine dayanan bir sinav sadece sayilari
gorir. Bagvuru sahibinin 6grenim gérmek istedi-
gi alana iliskin bilincini, yetenegini, o alan icin
gerekli toplumsal formasyona sahip olup olma-
digini degil, 6rnegin, gercek matematik yetenegi
hakkinda higbir sey soylemeyen bir dizi islemi
yapabildigini ortaya koyar. Stbjektivitesiz objek-
tivite sanilan budur. Ama, aslinda o da stibjek-
tivitesiz degildir. Ornegin, bazi matematiksel is-
lemleri ¢cozebilmenin kisisel kaliteyi tanimladigi
dislinen bir grup 6znenin stibjektivitesidir orada
bu pseudo-objektif sistemi belirleyici olan. O sa-
yede, her yil Turkiye’deki mimarlik okullarina
onemli kesimi gelecekte asla mimar olamayacak
binlerce 6grenci dolar. Mimarliga dogru rast-
lantisal olarak savrulmuslardir. Stbjektiviteden
patetik bicimde korkan ve korkutan bir sistem,
onlarn da kendi stibjektiviteleri tizerinde dustn-
mekten uzaklastirmistir da ondan... Dolayisiyla,
yuiksek 6grenim adayi, kendi kalitelerini kavrayip
alanini ona gore secmez; o da salt kantitatif bir
pseudo-nesnelligin verilerine gore davranir. Di-
ger bilgi alanlarinda da durumun farkli oldugunu
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diisiinmek icin bir neden yok. iktisat, matematik,
tarih, arkeoloji, uluslararasi iliskiler ve daha akla
ne gelirse, her bilgi alaninda stbjektiviteden arin-
ma beklentisiyle insa edilmis objektivite akademik
sistemi stirekli verimsizlige mahkum eder. Ogre-
tim Uyesi se¢me ve yetistirme sisteminin de aynen
boyle yapilmak istendigi ve kismen zaten boyle ol-
dugu acik. Sonug, aynen 6grenci secimindeki gibi
olacaktir. Cunkd, subjektiviteden arindirilmis ob-
jektivite her sey bir yana insani, 6zneyi géremez;
test sonucunu, notu, yayin ve bildiri sayisini gorr.
O sayilarda disavurulmayani géremez. Oznenin o
sayisal degerlerin bir toplami olduguna inaniliyor-
sa, bu sistem miikemmel calismaktadir. Kuskusuz,
buna inanacak kadar saf birileri hala kaldiysa...
Ozetle, tartismasiz, saf, mutlak, tanrisal, evrensel
bir objektivite Uretilemez. Boyle bir objektivite
yoktur; ama, “objektivite boyle olur” iddiasinda
temellendirilmis bir Tiirk akademik mitolojisi var-
dir. Yani, Turkiye’ye 6zgli muhayyel dikensiz giil
bahcelerinden bir parsel daha...

DIPNOTLAR

' Bu metin, Kayseri’de 27 Mayis 2009 giint “Architectural
Education Forum IV” kapsaminda yapilan “Mimarlik Egitimin-
de Esneklikten Konusmak — Tirkiye’de mi?” baslikli “keyno-
te” konusma tizerine bina edilmistir.

2 Sanayi-i Nefise, Guizel Sanatlar Akademisi, Mimar Sinan
Universitesi ve sonrasina uzanan cizginin kapsamli bir 6gre-
tim tarihinin yazilmamis olusundan 6tiirti bu konuda sdylene-
cekler sinirlidir. Ancak, boyle bir tarihin yazilmayisi da ayrica
anlamli gozukuyor. Turkiye’de akademik kurum tarihlerinin
neredeyse istisnasiz burokratik 6rgiitlenme siirecindeki de-
gismeleri tarif etmekle yetinisi, en azindan 6gretim-egitim
yaklagsimlarindaki degisimler tizerinde konusmanin ne denli
verimsiz gorildigini ortaya koyuyor.

3 Hakan Karatas, “Globallesen Diinyada Tiirk Yiksek Ogreti-
minin Hedefleri”, Yildizlar, 2, Nisan 2009, s.13.



MIMARLIK EGITIMINDE YETKINLIKLERE DAYALI

MUFREDAT PROGRAMI TASARIMI ICIN BIR STRATEJI

Richard Foqué‘, Ord. Prof. , Henry van de Velde Tasarim Bilimleri Koleji Antwerp Universiteler Birligi, Belgika

GIRiS

Yiksekogretim, geleneksel egitim modelleri asal
olarak bilgi aktarimina dayandigindan kendiligin-
den performansta yetkinligi garanti etmez. Ancak,
yetkinlikler belirli bir mesleki profilin gereklerine
uygun olmanin dayanagidir. Cogu ulkede yasayla
korunur ve mimarlik pratigi icin kayit gereklidir.

Bir yetkinlik belirli bir dizi beceriler, bilgiler, tutum
ve davraniglar konusunda belirli gorev ve/veya islev-
leri yerine getirebilmek icin tatminkar veya nitelikli
olma durumu veya niteligidir. Meslege kayit icin ge-
rekli yeterlilik meslege 6zgi yetkinliklere dayalidir
ve okullarin taninirhgi olan bir diploma verebilmek
icin akredite olmalari gerekir. Dolayisiyla yetkinlik-
lere dayali mimarlik egitimi giderek 6nem kazan-
maktadir.

Mimarlik meslegi genis cesitlilikte ve yerine getirile-
cek gorev ve yapilacak is(lev) ile tanimlanan 6zgiin
profiller ile ayirici 6zellik kazanmaktadir. Bir yandan
mesleki profiller diger yandan akademik profiller
arasinda onemli bir ayrim olusturulmalidir. Birinci
grup Mimar-Tasarimci, Mimar-Miihendis, Mimar-
Planlamaci, Mimar-Yo6netici, Mimar-Devlet Memu-
ru, Mimar-Miteahhit gibi profillere isaret eder. ikin-
ci grup egitimci, arastirmaci, bilim insani, yonetici
gibi akademik kariyere dayali profilleri kapsar.

Cok aciktir ki her profil cok 6zgiin yetkinlikleri ge-
rektirmektedir.

MIMARIN YETKiNLiKLERIi

Mimari tasarim dogasi geregi yenilikci/girisimci,
bulugsal ve deneysel, esduyum/duygu paylagimi
ile strdurilen, sorun c¢oziimleme odakl bir ey-
lemdir. Esasinda cogu zaman sinirlari bulanik, ¢o-
zumleri farkh disiplinler icinde bulunan zor ve cok
sayida grubu ilgilendiren sorunlar ile bas etmek
durumundadir. Dolayisiyla mimarlar genis ve ¢cok
disiplinli yelpazede yetkinlikleri masaya getirmek
durumundadir. Bu vyetkinlikler pratisyen-uzman,
soyut-gercek, sanatsal-bilimsel, analitik-sentetik,
bireysel-ortak, tirtin-stire¢c yonelimli ikili yapilar ile
nitelenmektedir.

Bu cercevede dortli bir siniflama ayirt edilebilir.

1 Entelektiiel yetenekler/beceriler, diistinsel yargi
(felsefi diisinme) davranissal tutumlar diizeyin-
de genel yetkinlikler

2 Bireyin bireysel, fiziksel, psikolojik, duygusal
durumu ile ilintilenen kisisel yetkinlikler

3 Kimi zaman celiskili 6zellikler iceren, tasarim
yetkinligi ile ilintilenen, estetik zevklere, teknik
bilgiye ve bu bilgiyi uygulama yetisine, iletisim-
sel ve yonetimsel becerilere ve arastirma tutu-
muna bagl disipliner yetkinlikler;

4 Ahlaki davraniglar, sosyal ve kultirel kavrayis,
tarihsel perspektif, cevre bilinci, ekonomi bilgi-
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si, politik gortslerle ilintilenen baglama bagl
yetkinlikler.

YETKINLIKLERDEN YETERLILIKLERE

Yetkinliklere dayali bir egitim modelinde, yetkin-
likler 6grenme ciktilarinin bir sonucudur. Ogren-
me ciktilari sirasiyla bilgi, beceri ve tutumlara da-
yanir. slerligi olan bir egitimsel modelin her ticii-
nu de saglamasi esastir. Bunlar ic ice gegcmislerdir
ve yetkin bir bicimde is gérme ancak beceriler bil-
ginin mesleki uygulamaya nasil aktarilabilecegi ve
dogru mesleki tutumlarla nasil desteklenebilecegi
anlayisina dayandirildiginda etkili olabilir. Mimar-
likta bu bilgi, beceri ve tutumlar gerek 6grencilik
sliresince egitim ve cesitli diizeylerde ki stajyerlik
gerekse stajyerlik boyunca elde edilen uygulama
deneyimiyle kazanilir.

Bu deneyimler;

1 Farkindaliktan kavrayisa ve becerilere,

2 Cozimlemeden degerlendirmeye ve senteze
kadar genis kapsamli olarak siralanir.

Ogrenme ciktilarinin bu yetkinlik diizeylerine
gore degerlendirilmesi ve yasam boyu 6grenim
ve strekli egitim ile surdurdlebilirliginin sag-
lanmasi gereklidir.

Yetkinlikler, 6grenme ciktilari olmanin Gtesine
gectiklerinde belirli bir profilin gereklerinin ye-
rine getirilmesine imkan verecek yeterlilikler
olurlar. Asagidaki grafik (sekil 1) mesleki ve
akademik olmak tzere iki profilden tiireyen

yetkinliklerin nasil kazanilacagini ve bu kaza-
nilan yetkinliklerin degerlendirmesinin nerede
yapilmasi gerektigini gostermektedir.

3 Geleneksel Egitim Modelinden Yetkinliklere
Dayali Miifredatlara

Birkag kusaktir kullanilagelen geleneksel miifreda-
t1 yetkinliklere dayali mifredatla degistirmek ko-
lay degildir, tim fakiltenin destegini almak gere-
kir. Titiz bir hazirlik donemi ve varilacak hedefler
konusunda derinlikli bir tartisma gerektirmektedir.
Adim adim stratejisini izlemek bu degisimi siste-
matik bir bicimde gerceklestirmek agisindan yarar-
I olacaktir.

Adim 1: Amaclanan Profili tanimlama.

Adim 2: Yerine getirilecek Gorevleri, islevleri ve
Etkinlikleri tanimlama.

Adim 3: Amaclanan Profil i¢in kazanilmasi gere-
ken Yetkinlikleri tanimlama.

Adim 4: Bu Yetkinlikler icin gerekli Beceri, Bilgi
ve Tutumlari tanimlama.

Adim 5: Gerekli goriilen Yetkinlik Duzeylerini ta-
nimlama

Adim 6: Gerekli goriilen yetkinlikleri degerlendir-
me Olclim ve Yontemlerini tanimlama

Adim 7: Yeterliklerin Amaclanan Profil igin Yeter-
lilik Standartlarini karsiladigini dogrulama.

Mesleki Akademik
Profil < ” Profil
Y ¢ Y
[ ]
Yeterlilikler Kisisel Genel Kisisel | _ | Yeterlilikler
Ciktist  [<—| Yetkinlikler Yetkinlikler Yetkinlikler Ciktisi
Sl ES Yasamboyu
Strekli Egitim|—> < Otrenme
1 Yij'r)('etiq Bilimsel
Egitimi Arastirma
Stajyerlik Egitim
ise D | Mgfredlata
§I;erOjglyear I Be;eiri'ler ?e%me?iyla%elrsller
Uygulama <> ilgi <> | Yardimci Dersler
Meslek Davranislar Uz%glslrefi\lan
Baglam

Sekil 1.

Sosyo-Kiilttirel
Ekonomik-Etik-Politik
Cevresel-Tarihsel

dosya mimari tasarim egitimi



Gerekli yetkinlik diizeyleri 5'li 6lgekle tanimlana-
bilir. Gerekli gortlen yetkinliklerin diizeyi buyuk
olasilikla mifredatin birinci yilinda 1. basamaktan
baglayip ilerleyecek ve son yilinda 5. basamaga
ulasacaktir. Bu bes basamak asagidaki gibi tanim-
lanabilir:

1. Basamak: Etkinligi belirgin gozetim ve rehberlik
altinda yapabilme; temel giindelik isleri ve 6n go-
rilebilir gorevleri az sorumluluk veya 6zerklik ile
yapabilme.

2. Basamak: Sadece cok karmasik ortamlarda go-
zetime gereksinme duyma. Bireysel ozerklik ve
sorumlulukla is yapabilme.

3. Basamak: Belli karmasik ve giindelik olmayan
baglamlarda sorumluluk alabilme ve 6zerk davra-
nabilme; baskalarinin islerini denetleyebilme

4. Basamak: Cok degisik karmasiklik diizeylerinde
ve rutin olmayan ortamlarda 6nemli bireysel so-
rumlulukla ve 6zerk hareket edebilme, bagkalarini
gozetebilme, denetleyebilme.

5. Basamak: Baglica temel ilkeleri ve karmasik tek-
nikleri cok genis ve siklikla 6ngoriilemeyen bag-
lamlarda, tam bir bireysel 6zerklik ve sorumluluk-
la uygulayabilme; stratejik bir bakis acgisi ve yeni
vizyonlar gelistirebilme.

5 basamakli 6lcege ek olarak, yetkinlikleri tanimla-
manin bir diger yolu da yetkinlik basamaklarini 1
en dusuk yetkinlik seviyesi, 4 ise en yiiksek yetkin-
lik seviyesi olacak sekilde 1-4 arasinda siniflamak-
tir. Bu dort kategori asagidaki gibi tanimlanabilir:

Kategori 1: Belirli Beceri, Bilgi ve Tutum alanlarin-
da butiintyle yetkin,

Kategori 2: Belirli Beceri, Bilgi ve Tutum alanlari-
na iliskin cogu konuda yetkinlik gosterebilen

Kategori 3: Belirli Beceri, Bilgi ve Tutum alanlari-
na iliskin bazi konularda yetkinlik gosterebilen

Kategori 4: Belirli Beceri, Bilgi ve Tutum alanlarin-
da hicbir yetkinlik gosteremeyen

YETKINLIKLERi DEGERLENDIRME BiCIMLERI

Yetkinlikleri degerlendirme bicimleri geleneksel
egitim modellerinde kullanilan klasik 6lgme ve de-
gerlendirme bicimlerinden daha belirsizdir. Daha
belirgin yontemler heniiz gelistirilmemistir ve bu
baglamda, mimarlik egitiminde uzun zamandir

kullanilmakta olan portfolyolarin yetkinliklerin de-
gerlendirilmesinde kullaniimasi yontemi kurumla-
rin 6z gelisimini sistematik bir bicimde kayit altina
almak icin oldukca yeterli goriilmektedir.

Avrupa Tuning Projesi diger bazi 6lgme bicimle-
rini siralamaktadir. Bunlarin bazilari 6nceki daha
geleneksel bicimlere dayanmaktayken, bazilan
daha gelismis ve akademik baglamda daha az kul-
laniimistir. Tuning projesine gore yetkinlikleri de-
gerlendirme bicimleri asagidaki gibidir:

1 Bilginin Sinavla Olciilmesi: makaleler, coktan
secmeli sorular, coziilecek problemler, vaka,
veri, metin ¢oziimlemeleri gibi yazili sinavlar,
veya acik kitap veya eve gotiirme usulleri, bir
veya daha cok 6gretim elemani tarafindan so-
rular sorulmasi, tartisma forumlari, grup tartis-
malari gibi s6zlu sinavlar.

2 Sozlu sunumlar

3 Laboratuar raporlari

4 Metin, veri vb. analizleri

5 Becerilerin sergilenmesi

6 Isyeri raporlari veya giinliikler
7 Profesyonel portfolyolar

8 Alan calismasi raporlari

9 Yazili makaleler, raporlar, literatiir arastirmasi,
arastirma sunumlari

BiR YETKINLIK CIZELGESi OLUSTURMA

Yetkinlik Cizelgesi Olusturma, yetkinliklere dayal
mufredati sistematik olarak kaydetmek icin uygun
bir yontemdir. Genel bir degerlendirme saglar, fa-
kiilte ve 6grencilerle iletisim ve tartismalarda kulla-
nilabilir. Asagidaki Sekil 2 Antwerp’de Henry van

Bir Yetkinlik Cizelgesi Olusturma

|Pr0ﬁ| |
islevler Gerekli Beceriler Yetkinlik Degerlendirme
Gorevler Yetkinlik Bilgi Diizeyi Yontemi
Etkinlikler Davraniglar

sekil 2.

dosya mimari tasarim egitimi
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de Velde Mimarlik Bilimleri Yuksek Enstittisi’nde
kullanilan Yetkinlik Cizelgesi 6rnegini gostermekte.

Egitim Baglaminda Bir Yeterlilikler Cercevesi
Uygulamasi

Yukarida belirtildigi gibi, mimarlik egitiminde yet-
kinliklere dayali 6grenim mesleki niteligin yapitasi
olmasi acgisindan mimarlikla son derecede ilintili-
dir. Ancak yetkinliklere dayali bir egitim modeli ve
boylesi bir modelle akademik alanda yeterlilikler
cercevesinin taninmasi arasindaki iligki her zaman
belirgin degildir. Bir kez daha fakiilte, personel ve
ogrencilerden olusan toplulugu icine alan sistema-
tik bir yaklasim gereklidir. isletmecilikte bilinen
bir strateji olan IPDCA yaklagiminin (Arastir-Plan-
la-Yap-Kontrol Et-Uygula) bunu gerceklestirmek
icin kullanigh bir ara¢ oldugu kanitlanmistir. 1P-
DCA stratejisi 5 adimdan olusur. Her adim birgcok
eylem icerir. Adim 2 ve 3’te yukaridaki paragrafta

aciklandigr tizere yetkinlikler cercevesi kullanila-
bilir.

1. Arastir

1.1. Var olan Durumu Arastiriimasi

1.2. SWOTT Analizi: Gugclu yonler, Zayif yonler,
Firsatlar, Tehditler, Egilimler

2. Planla

2.1. Misyon ve Vizyonu belirlenmesi

2.2. Gelisen Akademik/Profesyonel Profillerle il-
gili durumun belirlenmesi

2.3. Gerekli yetkinliklerin belirlenmesi

2.4. Gerekli becerilerin, verilerin ve tutumlarin
belirlenmesi

3. Yap

3.1. Mifredatin belirlenmesi

3.2. Degerlendirme yontemlerinin belirlenmesi
3.3. Kazanilacak yeterliliklerin tanimlanmasi

4.  Kontrol Et

4.1. Liderligin 6z-degerlendirmesi

4.2. Bilgi yonetiminin 6z-degerlendirmesi

4.3. Sireg yonetiminin 6z-degerlendirmesi

4.4, insan Kaynaklari Yonetiminin 6z-degerlen-
dirmesi

4.5. Memnuniyet dizeylerinin 6z-degerlendir-
mesi (Fakiilte, Personel, Ogrenciler, Mezun-
lar, Uzmanlar)

5.  Uygula

5.1. Gelisme Yontemlerinin tanimlanmasi

5.2. Sonuglar icin Zaman Dilimlerinin ve Kilo-
metre Taslarinin belirlenmesi

dosya mimari tasarim egitimi

5.3. Uygulama Stratejisinin ve Eylem Planinin ha-
zirlanmasi

5.4. Danisma Kurulunun olusturulmasi

5.5. Hakem Degerlendirmesi ve Dis Denetleme
icin hazirlik yapilmasi

SONUC

Mesleki disiplinler temel bilimlerle uygulamali
bilimler arasinda, kuramsal kavramlarla mesle-
ki uygulamalar arasindaki baglayicilardir, gercek
dinyanin sorunlariyla akademik arastirmalar ara-
sindaki uzakhgi azaltirlar. Mimarlik meslegi mo-
dernitenin basindan bu yana kararsiz tutumlar
icinde kalmaktadir. Mimarlik yaratici bir meslek
olarak gorildugiinden bilim ve sanat arasinda sa-
[inip durmaktadir. Dolayisiyla, tGniversitelerde mi-
marlik okullarinin yeri belirlenememekte, mesru
konumlar tartisiimakta ve hatta sorgulanmaktadir.
Dinyada, zaman icinde veya aniden miifredatla-
rini degistirerek, okullarinin meslek egitimi yapan
bir kurumdan, daha kuramsal egitim yapan, bilim
temelli bir kuruma donismesini saglayan 6rnek-
ler vardir. Yeterlilikler cercevesine taban olusturan
yetkinlik yaklasiminin bu celiskili durumu ¢o6z-
mede olumlu katkilar saglayabilecegi aciktir. Bu
calismada, Avrupa mimarlik okullarinin Bologna
reformu baglaminda uygulayabilecekleri benzer
yaklasimlar yol gosterici ilkeler sunulmaya calisil-
migstir.

Ceviren: Prof. Dr. Nur Caglar?

DiPNOTLAR

' Makale Uskiip, Ss Cyril ve Methodius Universitesi Mimarlik
Fakiiltesinde 06-08 2007 tarihleri arasinda CARD Ulkelerinde
“Yetkinliklere ve Ogrenme Ciktilarina bagl Mimari Derecele-
rin Taninmasi Konferasi’'nda” yazar tarafindan sunulan key-
note konusmasina dayanmaktadir. Konusma Reformae Il'de
“Yetkinliklere Dayali Yeterlilikler Sistemine Dogru” bashgiyla
yayinlanmistir. (Eds. Korobar, V.P. ve Siljanoska, J.), Ss.Cyril
ve Methodius Universitesi, Mimarlik Fakiiltesi, Uskiip, 2008.

Yazar, makaleye temel olan dusiincelerine, TUBITAK, SO-
BAG tarafindan desteklenen ve “Mimarlik Egitimi Ulusal Ye-
terlilikler Cergevesi icin bir Tasarim Stratejisi” adini tagiyan
on proje kapsaminda 7 Eylil 2007 tarihinde Ankara’da ger-
ceklestirilen calistayda yaptigi Developing a Qualifications
Framework for Architectural Education bashkli sunusunda da
yer vermistir.”

2 Makalenin Tiirkge metnini gozden gecirerek diizelten Dog.
Dr. Emel Akozer’e sonsuz tesekkdirler...



AVRUPA MIMARI TASARIM KIS OKULU PROJESI

(ERASMUS/SOKRATES IP - GAZI UNIVERSITESI)
ETKINLIK VE BASARI DEGERLENDIRMES]

Pinar Ding, Yrd. Dog. Dr., Gazi Universitesi Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Bélimii

Mimari tasarim egitiminin buytiik degisimler yasa-
makta oldugu giinimuzde stiidyo egitiminin de
cesitlilik kazandigl gozlenmektedir. Geleneksel
rolti, mimarlik egitiminin omurgasi olmak olan bu
egitim ortamlarinin icerigi farkli denemelere agik
hale gelmis, egitim programlarindaki yerleri, agir-
liklari ve programlarin diger ogeleri ile olan ilis-
kileri de degisime ugramistir.’ Ulkemizin egitim
alanindaki uluslararasi paylagim/degisim ortamla-
rindaki giderek aktiflesen roli paralelinde 6zellik-
le Avrupa mimarlik okullari ile gerceklestirilen or-
tak proje ve programlarin sayisi artmistir. Karsihkl
degisim (exchange) ve hareketlilik (mobility) tim
etkinliklerin ¢ikis noktasidir. Kiltiirlerin tanisma-
s, farkhiliklarin paylasimi ve dinamik bir etkilesim
icerisinde gelecegi bicimlendirmeleri ana hedef
haline gelmistir. Bu yazida kisaca tanitilacak ve
degerlendirmesine yer verilecek olan Gazi Uni-
versitesi Avrupa Mimarlik Kis Okulu da bu kap-
samda yer alan kisa streli (2 hafta) ve ¢ok-ortakli
(12 Avrupa Ulkesi) bir egitim ortamdir?.

KISA TARIHCE

Proje koordinatorligi Prof.Dr. Nur Caglar tarafin-
dan yapilagelen ve ilk kez 2003’de birka¢ Avrupa
tlkesi ile imzalanan ikili anlagmalar cergcevesinde
uygulamasina baslanan Avrupa Mimarlik Kis Oku-
lu, 2007de bir ERASMUS/SOKRATES IP (Intensive
Program-Yogun Program) olarak kabul goérmiis,
desteklenmis ve 3 yil siire ile uygulanmistir. Elde

edilen basari sonucunda 2009’da programin yeni-
lenmesi icin bagvuruda bulunulmustur.

2003-04-05-06 yillarindaki Kis Okullari, 5-6 Avru-
pa mimarlik okulunun 6gretim elemanlari ve 6g-
rencileri ile 7-8 Turk mimarlik okulunun sadece
ogrencilerinin katilimiyla gerceklesen 5 gtinlik
stidyo ortamlaridir. Bu ortamlarda katihimcr 6g-
renciler 6-7 karma grup halinde organize edilmis-
lerdir. Her bir stiidyoda grup hocasinin 6nceden
belirlemis oldugu bir konuda (6rn; “tugla da bir
sey olmak ister”, “ikinci derimiz”, kentte kuleler”,
“barinma ve modernite”, “parazit”, vb) mimari
tasarim deneyimleri yasanmistir. Etkinliklerde ilk
gin, hocalarin kendi sttidyolarinda gerceklestir-
dikleri bir teorik dersle baslamis ve bu dersin ta-
mamlayicisi bir kent turu ile tamamlanmustir. 2.,
3. ve 4. gunler tasarim onerilerinin grup bazinda
gelistirilmesi, ekip ve bireysel calismalarin yapil-
masi ile devam etmistir. Son giin, yani final, ¢alis-
malarin tim katilimcilar ve davetliler huzurunda
sunuldugu bir forumdur. Bu 5 giinliik ¢cok yogun
ortamlarin yuritilmesinde Gazi Mimarhk’in 6gre-
tim elemanlari da aktif ve yogun rol almislardir.
Avrupa’li hocalarin tanittiklari konular, kurum 6g-
retim elemanlari tarafindan desteklenmis, kultirel
ahs-veris icin akiskan bir ortam bu yolla saglana-
bilmistir.> Bunun yani sira, etkinliklere maddi kat-
ki saglayan Tirk yapi firmalari (6rn; Isiklar Tugla
ve Ytong) da Gazi Mimarlik’in Yapi Bilgisi hoca-
lari tarafindan yiratilen sttidyolar ile Bauhaus’un
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malzeme ile ¢alismaya dayali egitim ortamini gu-
nimize tasimislardir.* Bu deneyimlere ait calis-
malar sttidyolarimizda ve koridorlarimizda halen
yer almaktadir.

Yasanan bu kisa siireli zengin deneyimler, kuru-
lan iletisim aglar ve etkilesimler ERASMUS/SOK-
RATES programinin kurumsal destegin saglandigi
2007-08-09 etkinliklerinin temelini olusturmustur.
2006 yilinda yapilan basvuru olumlu olarak deger-
lendirilmis ve proje 3 yil boyunca maddi destek
almaya hak kazanmuistir. Kazanilan yeni stattide,
programin suresi —basvurulan yogun programin bir
gerekliligi olarak- 2 haftaya cikarilmistir. Bir bagka
onemli degisiklik ise ortak bir ana temanin (Lost
Spaces/Kayip Mekanlar) destek alinan 3 yil bo-
yunca tim etkinlikleri baglayici bir semsiye gorevi
gormesidir. Bu degisimler, uygulamalarin mevcut
egitim programlarinda da kredi olarak degerlendi-
rilebilmesi geregini giindeme getirmis ve yapilan
calismalar sonucunda her bir etkinlige katilm 3
ECTS (3 Avrupa Kredi Transfer Sistemi Kredisi) ola-
rak deger bulmustur. 2 haftalik yogun bir calisma
karsihgr hak edilen, lizerinde stiidyo yoneticisinin
notu bulunan bir sertifika ile de belgelenen bu kre-
di, bir secme ders kredisine esittir.°

ERASMUS/SOKRATES IP OLARAK AVRUPA
MIMARI TASARIM KIS OKULLARI, 2007-08-09
ETKiNLIKLERi VE DEGERLENDIRMELER

Kazanilan resmi statti, projenin her yil degerlen-
dirilmesi ve degerlendirme sonuglarinin etkinlik
raporunda yer almasini da beraberinde getirmis-
tir. Amag, basari diizeyinin rasyonel metotlarla 6l-
ctlmesi ve bu yolla bilingli bir gelisim cizgisinin
saglanabilmesidir. Kuskusuz, burada kastedilen
basari, 6grencinin ne 6grendigi ve ne kadar 6gre-
nebildigine dair bir basari degil, proje basvurusun-
da SOKRATES programlarinin genel amaclarina
paralel olarak kurgulanmis olan proje amaclarina
ne kadar ulasilabildiginin degerlendirilmesidir.
Amaclar, proje basvuru formunda, proje kimlik
bilgileri (identification) bashgi altinda Prof.Dr. Nur
Caglar tarafindan tanimlanmistir. Tanimda yer alan
anahtar kelimeler sunlardir:

e Egitim pratikleri baglaminda etkilesim

e Baska bir kiiltiirel, sosyal ve akademik ortamda
bulunma

e Kendi kurumunun mevcut gesitlilik icindeki ye-
rini kavrama

* Dil becerilerinin gelisimi

dosya mimari tasarim egitimi

Kilttrel ve bireysel zenginlesme

3 ECTS’ lik bir calisma yapma

Alternatif tasarim calismalari

Yaklagimlarda ¢ok seslilik

Bu anahtar kavramlardan yola cikilarak, etkinlik-
lerin icerikleri, katihmcilar ve beklentiler de goz
ontne alinmis ve detayli bir degerlendirme mo-
deli gelistirilmistir. Burada, etkinliklerden 6nemli
kesitler ve degerlendirme sonuglari bir arada an-
latilacaktir.

Degerlendirme modeli
Degerlendirme modeli ti¢ katmanhdir:

1 Etkinliklerin ilk haftasinda katilimcilarla yapilan
goriismeler,

2 Etkinliklerin ikinci haftasinda tim katilimcilara
uygulanan anketler ve

3 Etkinliklerden 1 ay sonra tim katilimcilara e-
posta ile iletilen ve doldurularak geri gonde-
rilmesi istenen etkinlik-sonrasi raporlari (post-
event reports).

Gorusmeler, stidyo ortamlarinda ozellikle stiid-
yo hocalari ile gerceklestirilmis, her bir goriisme
kayda alinmis ve sonradan metin haline donusti-
rilmustir. Gortismelerde icinde bulunulan stiid-
yoda ne(ler) yapilmakta oldugu, nasil yapilmakta
oldugu, kisilerin nasil organize edildigi, temanin
ve yerin stiidyoda yarattigl etkiler ve genel olarak
Kis Okulu’na yonelik distinceler toplanmaya ca-
histimistir.

Anketler, etkinliklerin ikinci haftasinin ortasinda,
hem o6grencilere hem de stiidyo hocalarina uy-
gulanmistir. Amag, basari kriterleri baglaminda
sayisal bir degerlendirmenin vyapilabilmesidir.
Her iki grubun da anketleri toplam 28’er sorudan
olusmaktadir. Sorularda yiritiilmekte olan Kis
Okulu’nun beklentileri karsilama ve kiside birak-
tig1 izlenimlerin olumluluk degerlerinin ele geci-
rilmesi amaclanmistir. Isinma sorularinda, kisiye
ait kimlik bilgileri; Kis Okulu’ndan haberdar olma
bicimi; Gazi Mimarhk’t daha 6nce taniyip tanima-
digi; stiidyo hocasina yonelik gorusleri; tema, yer,
3 ECTS kredisi ve 2 haftalik sire igin degerlendir-
mesi; en cok begendigi aktiviteler; diger kiltir-
lerle iletisim kurup kuramadigi; daha 6nce bagka



uluslararasi stiidyo ortamlarina katilip katilmadigr;
kendine ve becerilerine duydugu giiven gibi konu-
lar glindeme getirilmistir. Her bir anketin sonunda
15 sorudan olusan EWSAD basari olcim testi yer
almaktadir. Bu testten alinan sonuclar o yilin basari
indeks degerini vermistir.

Etkinlik sonrasi raporlari icin tim katilimcilara bos
bir form gonderilmistir. Formda, o yilin Kis Okulu
genelinde ve katilinan stiidyo 6zelinde memnuni-
yet duyulan ve duyulmayan 3’er unsur ile gelecek
yilin Kis Okulu’na kisinin tavsiyeleri konu edilmis-
tir. Acik uclu olarak sorulan sorulara katilimcilar
diledikleri uzunlukta serbest bir bicimde cevap ver-
mislerdir. Raporlar icin geri donis anketler kadar
yogun olmayip, doldurulan formlarin son derece
detayli ve gercekci olduklari gozlenmistir.

Degerlendirmecinin isi, bu lic ana kaynaktan ge-
len degerlendirme sonuclarini, kendi gozlemleri
ile de birlestirerek genel bir degerlendirme yapmak
olmustur. Basari gozle gorilir bir durum olmakla
birlikte, unsurlarinin farkli metotlarla 6lctlebilir
olmasi, etkinliklerin de kendine giliven ortaminda
giderek gelismesine yardimci olmustur.

Temel Degerlendirme Bagliklari ve Sonuglar Tema
ve Yer(ler)

Lost Spaces/Kayip Mekanlar temasi her ¢ yilin da
ortak temasi olarak uygulanmistir. 2007’de Atatuirk
Kiltir Merkezi alani, 2008'de Zafer Meydani ve
2009'da iskitler Sanayi Bolgesi birer kayip mekan
olarak degerlendirilmeye calisiimistir.

“Yerin (iskitler’in) yarisi kayip. Diger yarisi iyi du-
rumda. Konut alanlari iyi durumda. Bence, bura-
daki insanlarin yasam kosullari iyi. Diger yandan,
[skitler Ankara halki icin de 6neli zira orada araba
yedek parca diikkanlari var. Dolayisiyla orada bir
cok insanin ailesi icin para kazandigi bir diikkani/
atolyesi var. Yer, onlar icin is sagliyor... gecen yilki
Kis Okulu Zafer meydani izerineydi, iki yil énce-
ki de Atattirk Kiltiir Merkezi. Merkez, yari peyzaj
yari kentsel bir projeydi. Burada mimari bicimler
ve binalar icin mimari sonuclar bulmak cok zordu.
Zafer Meydani daha da zordu ¢iinkii zaten yasiyor
ve Ankara’ya ait. Ankara tarihi icin 6nemli bir yer.
Cok fazla sey yapamazdiniz, belki bir binay: yeni-
lemek ve meydana yeni bir diizen getirmek, boyle-
ce insanlar icin daha iyi bir kullanim saglamak ve
meydanda torensellik saglayacak tiyatro, acik hava
tiyatrosu, hareketli tiyatro ya da hareketli tribiinler
gibi kiltirel eklemeler yapmak. Bence bu cok ko-
lay degildi, orasi gercekten bir kayip mekan degildi,

bicimsel olarak netlestirilmesi gereken bir yerdi.”
Heiner Krumlinde (Almanya) —stiidyo hocasi

“Her yer zordu. Atatiirk Kiiltiir Merkezi mesela cok
biyiikti, ama en azindan bos bir yerdi. Bir sey-
ler yapabilmek icin 6zgtrdiik, etkileyen seyler ya
da mevcut diger seylerle baglantilar yoktu. Zafer
Meydani bunun tam tersi bir seydi. Cok daha k-
clik ama tarihle, kiiltiirle ve o cevrede olan biten
seylerle cok bagi var. Ve biz o zaman bazi sorgula-
malar yaptik, insanlarin burada ne yapmak istedik-
lerine dair sosyal sorgulamalar. Bu sefer daha bu-
yik bir zorlukla karsi karsiya kaldik ctinkii orada
yasayan insanlar vardi, oradan tasinmis insanlar
vardi, orada dretim vardi ve Ankara’nin merkezin-
de ne yapilabilecegi tizerine fikirler vard:.” Zbigni-
ew Paszkowski (Polonya), stiidyo hocasi

“Bir yer ya da bir bina ya da bir plan yapmak degil,
birbirimizle nasil isbirligi yapabilecegimizi 6gren-
mek. Bunun yaninda mimarlik yapmanin teknik-
lerini 6grenmek. Bir bina yapmak degil.” Atilgan
Algan (Hollanda) stiidyo hocasi

“... 6grencilerin zihinleriyle calismak istiyorum, yer
iizerinde degil. iki haftalari var ve bu zaman icinde
kendileri ile ilgili birseyler 6grenmek zorundalar.
Ankara’nin prblemlerini cozemezler. Ne 6grenebi-
lirler? Ekip calismasini mesela, tasarim metodlarini
mesela, durumu algilamayi1 mesela, degistiremeye-
cekleri gercekle etrafindaki citlerden dolayi berrak
olan akademik durus arasindaki mesafeyi mesela.”
Tijl Eyckerman (Belcika)—stiidyo hocasi

Yapilan gortisme kayitlari yer ve tema igin iki ana
gorisun egemen oldugunu gostermektedir. Her bir
yerin, birer kayip mekan olma baglamindaki du-
rumu Ozgtindur. Secilen kentsel mekanlardan Ata-
tiirk Kiiltiir Merkezi ve iskitler biiyiik ve karmasik,
Zafer Meydani ise karmasik ve dokunulmazlari cok
olan birer yapi olarak yorumlanmistir. Kisitliliklar
ve olasiliklar yaratici diistincenin ve her olcekte ca-
lisabilmenin de kapilarini agmistir. Buna karsilik,
bu alanlarin tim sorunlarinin birer tasarimla ¢6zu-
lemeyecegi gercegi de bnemle vurgulanmistir. Do-
layisiyla, Kis Okulu aktivitelerinin mevcut sorunla-
ra ¢oztim bulmak degil, yerleri ve sorunlar kesfet-
mek, olasi problem alanlarini birlikte gorebilmek
ve akla gelen ¢coziim olanaklarini ifade edebilmek
tzere yan yana gelebilmek icin kiltrler arasi birer
sosyal zemin olduklari ifade edilmistir.

Grafik 1, 6grencilerin tema hakkindaki gorusleri-

ni ifade ettikleri anket degerlerini gostermektedir.
Buna gore de 3 yil icerisinde giderek artan bir

dosya mimari tasarim egitimi
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memnuniyet diizeyi yakalanabilmis goriinmekte-
dir. Olcegin degismesi ve sorunlarin karmasiklas-
masi 0grenci katilimcilari korkutmamis, tam tersi,
calisma ve hayalleme alanlarini genisletmistir.

Resim 1, EWSAD2009-iskitler Bolgesi icin gelisti-
rilen farkli 6lceklerdeki arayislari ifade etmektedir.
Bolgeyi birer flaneur olarak deneyimleyen Kkisile-
rin izlenimlerini ifade eden maket ve cizimler ile
bolgenin 6zellikle ana arterine yapilacak miidaha-

leleri iceren master-plan olcegindeki oneriler bas-
lica calisma alanlari olmustur.

Resim 2 gorece cok daha kiiciik ancak kent mer-
kezinde konumlanmasi ve tarihi 6nem tagimasi
nedeni ile daha karmasik bilesenlere sahip olan
Zafer Meydani’na iliskin calismalardan kesitler
sergilemektedir. Calismalar icerisinde, meydani
kent baglaminda anlamaya yonelik makro 6lgekli
analizler ve meydanin trafik arteri ile ayrilmis iki

EWSAD'In temas, "Lost Space/Kayip Mekan", hakkinda ne
dusuniiyorsunuz?

¥ ilginc ve motive edici, cok
sevdim

® hos, keyifle calisiliyor
® cok ciddi ve tamimsiz, kendimi

100% konunun iginde kaybolmus

Grafik 1 — Ogrenci anketi sonuclarina gore EWSAD temasi Lost Spaces / Kayip Mekanlar’dan duyulan memnuniyet

Resim 1 EWSAD2009 Lost Spaces/Kayip Mekanlar baglaminda iskitler Bolgesi icin gelistirilen problem ifade etme ve coziim arayislarindan kesitler

dosya mimari tasarim egitimi



parcasini buttinlestirmeye (algisal, islevsel vb) yo-
nelik ¢oztim onerileri agirhkl yer tutmaktadir.

Kredi (3ECTS), Siire (2 hafta) ve is Yogunlugu

“Her giin cok uzun siireli, kesintisiz calisma” Ma-
navi Androniki (Yunanistan) — EWSAD2009 68-
rencisi

“Normalde analizler lizerinde bir ay calismaniz
gerekir ve ondan sonra planlamaya baslarsiniz.
Ama bu sefer analizler icin yalnizcabir ka¢ giin
var. Ve bu kadar biiyiik bir yer icin cok kisa bir
zaman.” Heiner Krumlinde (Almanya)-stiidyo ho-
casl

“Iki haftanin cok uzun bir zaman olabilecegini
diistiniiyorum, okullar icin sorun olusturuyor. Og-
rencilerin ve hocalarin sinavlari var. Bunun icin
bir hoca bir hafta digeri ikinci hafta geliyor. Ve
bu ogrenciler icin bir problem c¢iinkii bir gorisi
takip etmeye basliyorlar sonra birdenbire hersey
degisiyor, neredeyse yeniden basliyorlar.” Giorgio
Gasco (italya)—stiidyo hocasi

“20’li yaslarinda farkli yerlerden bilmedikleri bir
yere gelen bir grup 6grenciden, sosyal ve eko-
nomik problemlerle dolu olan bir yerin 2 hafta-
da planlanmasini istemek cok sira disi... Sunusu
onemsemiyorum, yeri Onemsemiyorum. Gegen
yilki gibi, bu stidyonun sonucunun bu alti kisi ve
onlarin degisen zihinleri oldugunu séylemeyi plan-
liyorum. Gerisi teferruat, amac onlar... Ogrenciler
simdi beceriler iizerinde calisiyorlar. Mimarin rolii
ve alet kutusu becerileridir.” Tijl Eyckerman (Bel-
cika)-stlidyo hocasi

ifadelerden de anlasilacagi gibi, EWSAD progra-
minin stire ve is yogunlugu ile ilgili gortsler ikiye
ayrilmaktadir. Bir kisim 6grenci ve hocalar zamani
yapmalari gereken islerin coklugu baglaminda ele
almaktadirlar. Bu gruba gore zaman (2 hafta) cok
kisithdir. Ustelik birbiri ile kesismeyen akademik
takvimler nedeni ile hocalarin bir cogu icin sade-
ce 1 haftalik katilimlar s6z konusu olabilmekte bu
da sttidyoda kopmalara neden olmaktadir. Bir ho-
canin bagladigi analiz-anlama calismalarina yeni
1sinan bir 6grenci ikinci hafta bir bagka hocanin
onderliginde ve farkl bir bakis agisi ile tasarim-

Resim 2 EWSAD2008 Lost Spaces/Kayip Mekanlar baglaminda Zafer Meydani icin gelistirilen problem ifade etme ve ¢6ziim arayiglarindan kesitler

dosya mimari tasarim egitimi



sentez calismalari yapmaktadir. Geleneksel stiidyo
egitimine aliskin hoca ve 6grenciler icin bu zor bir
durum olarak algilanmistir. Ote yandan amacin bir
iretim yapmak olmayip yogun bir tiretim ortamin-
da yeni beceriler kazanmak oldugunu iddia eden
bir baska anlayis da bulunmaktadir ki bu anlayis
EWSAD programinin da paralelindedir. Burada
amag, 14 haftalik stiidyolarda tretilen drtinler pa-
ralelinde bir Griin Gretmek degil, yogun bir prog-
ram ve zengin karsilasma deneyimleri neticesinde
yeni beceriler ve bilgilerle zenginlesmis bir kisi
olabilmektir. Bu amac sadece 6grenciler icin de-
gil hocalar icin de gecerlidir. Kahve aralari, yemek
zamanlari ve diger stiidyo disi zamanlar hocalarin
da kendi deneyimlerini birbirleri ile paylastiklari
ortamlar olarak kullaniimigtir.

Grafik 2 ve 3, 6grenci katiimcilarin verdikleri
emek cercevesinde ECTS krediyi, yani bir secmeli
ders karsihg kredi kazanmis olmayi, ve 2 haftalik
zamani nasil degerlendirdiklerini gostermektedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 3 ECTS krediyi ve
2 haftalik zamani tam bir karsilik olarak degerlen-
dirmislerdir.

Zaman 2 hafta ile sabit oldugu halde zamani uzun
bulanlarin orani giderek azalmis, kisa bulanlar da
es degerde artmistir. Bunun nedeni, organizas-
yonun ve surekli katilimci olan hocalarin ortami
ciddi bir calisma alani olarak organize edebilme-
de giderek daha basarili olmalaridir. Ozellikle
Avrupa’li hocalarin ingilizce'yi iyi konusan, calis-
kan, iddiali, 6zgtivenleri yiiksek 6grencilerini bu
programa katilmaya tesvik ettikleri ve yanlarinda

2009 T

2008
2007 | ———_—

getirdikleri de bu degerlendirme calismasi sirasin-
da saptanmuistir. Haliyle, bu tip 6grenciler ellerin-
den gelenin azamisini yapmak icin zamana ihtiyag
duymaktadirlar.

3 ECTS kredisinin “yapilan ise gére cok az” olmasi
degerlendirmesi EWSAD2008’de Zafer Meydani
alani icin yapilan calismalar icin yogunluk kazan-
mistir. Gorilen o ki, alan kiictilmesi, problem ve
is hacmi kiictilmesini beraberinde getirmemistir.
is yiikiinii belirleyen, alandaki problem coklugu
olmustur. Dolayisiyla, cok katmanli problemlere
sahip ve karmasik yapili alanlarin, kilttrleri bir-
birleri ile karsilasmakta zengin ortamlar yaratma-
larina karsin, 6grencinin en dogru ¢6zimu bulma
sartlanmasi geregi panige kapilmasina da yol acti-
g1 gozlenmektedir. Burada, stiidyo hocasinin yol
gosterici rolt (mentorship) 6nem kazanmaktadir.
Ogrenciyi coziim(ler) icin organize eden degil,
kilttrler arasi kaynasma ve beceri gelistirmeye
yonlendiren bir yol gostericilik, bir anlamda, sttid-
yo hocaligi icin yeni bir nosyonu da tarif etmekte-
dir. Bu nosyonu EWSAD2009 hocalarindan Joao
Sequeira (Portekiz) su sekilde ifade etmistir:

“Uzerinde calisma gerektiren belli noktalara egi-
len bir cerrah rolii oynayacagim ve onlari bir 6neri
olusturmalari icin serbest birakacagim. Bence bu
en iyi yontem.”

Kiiltiirel Etkilesim

“Tasarlama ve planlama metodlari 6grenme ola-
nagr.” Patrycja Ogonowska (Polonya) —6grenci
“ekibin diger tiyeleri ile deneyimleri ve gbzlemleri

inda ne ﬁsﬁnuxursunuz .
yaptiklanmizi diisiindiiglimde 2

hafta bence gok uzun
W bence ok iyi

® yaptiklanmiz diisindiigiimde 2
hafta bence ¢ok kisa

Grafik 2 Ogrenci anketi sonuglarina gore 2 haftalik siireden duyulan memnuniyet

Katildiginiz atolye ¢alismasi 3 ECTS krediye esdeger midir sizce?

* yaptiklanmizi digiindiigimde 3
ECTS cok fazla
® evet, tam karsiligi

¥ yaptiklanmizi diistindigimde 3
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paylasmak... diger iilke 6grencileri tarafindan su-
nulan fikir ve tasarim kaliplarini bilme olanagi...”
Agnieszka Walczyk (Slovenya)- 6grenci

“Ogrenciler ve hocalar arasindaki alis-verisler ol-
dukca iyi gelisti.” Irene Curulli (Hollanda)-sttidyo
hocasi

“Grubumuz cok renkli, herkes baska bir iilkeden
ve farkli bir gecmisten. Bu farkli diizeylerdeki
disiinceleri birbirine baglamak icin cok empati
gerekiyor. Bence cok calisiyorlar ve birbirlerini
anlamaya cabaliyorlar. Bence bu grup cok iyi bir
grup. Bilgilerini birbirine eklemeye ve paylasma-
ya calistyorlar, ki cizimlerden ve yaklasimlardan
gorebileceginiz gibi cok farkli diisiinme bicimleri
var. Ortak bir ¢6ziim bulmak cok zor. Grup icin-
deki kultirel alis-veris, yaptigimiz tartismalara
bagli olarak, siirtip gidiyor. Bu tip problemlere na-
sil yaklasacagimiz konusundaki bilgiyi 6grenciler,
ben ve digerleri aramizda paylasabiliyoruz.” Zbig-
niew Paszkowski (Polonya)-stiidyo hocasi

“Gegen yil da aynisini yaptik. Calisirken bir sorus-
turma yaptik ve 6grencileri “digerlerinden ¢ok sey
ogrendim” degil “digerlerinden tam olarak ne 6g-
rendim?” sorusunun cevabina yonelttik. Tanimla-
malarin istedik. Tam olarak ne 6grendin, mimarlik
ve tasarim hakkinda cok sey 6grendim degil, tam
olarak ne? Ancak o zaman tam olarak bir sey 6g-
renilebilinir. Bu onlar icin zor bir soruydu... Og-
renciler evlerine gittiklerinde, evlerine gétiirecek-
leri, hatirlayacaklari seyler birbirlerinden aldiklari
ve o6grendikleri olacak, maketler, powerpointler
bence bir hafta sonra kaldirilip atilacak... Bu stiid-
yonun baglamina ¢ok da inanmiyorum. Detayli
ve glizel maketler yapmiyoruz c¢iinki biz bu bu
maketleri sonuc triinler olarak gérmiiyoruz. Bun-
lar yalnizca iletisim. Bu sunusa tiim bu eskizleri,
resimleri, maketleri diistincelerimizi, stiidyodan
elde ettigimiz fikirleri iletsinler diye hazirliyoruz.”
Tijl Eyckerman (Belcika) — stiidyo hocasi

Baslangicta da vurgulandigi gibi programin en
onemli amaci kulttrlerin birbirlerini tanimalari,
kiltirel ve mimari olgulari ortak platformlarda
tartisabilmeleri ve ¢o6ziim tretebilme becerilerine
yonelik deneyimlerini digerleri ile paylasabilme-
leridir. Dolayisiyla, EWSAD kapsaminda dretilen
urtinler birer ifade ve paylasim aracidir. Farkli kiil-
turlerin bir arada urettigi ve Uretilenler tGizerinden
birbirlerini de tanidigl bu ortamlar ayni zamanda
tretim kultirtintin de degisime ugramasini berabe-
rinde getirmektedir. Farkli olanla yan yana gelmek,
onu dinlemek, anlamak, kendini anlatmak; cizim

ve maket dilini kullanmak ve bu dillerden her bir
bireyin farkli ¢ikarimlar yapabildigi durumlara ta-
nik olmak; farkli bir hoca ile calismak, ondan yeni
seyler 6grenmek, zaten biliyor olduklarinin yeni
bir dille ifadesine tanik olmak; digerleri ile etkile-
sim neticesinde kendinin, kurumunun ve dlkenin
nerede bulundugunun farkindahigini yasamak; far-
kindaligin bir uzantisi olarak gelecek icin planlar
yapmak, dostluklar, arkadasliklar, baglantilar insa
etmek. Elbette butiin bunlar glinimiiz sanal ileti-
sim ortamlarinin varhigi ile de gerceklesebilir olgu-
lardir. Ancak Kis Okulu gibi kisa stireli ve yogun
paylasim ortamlarinin GstinlGgl, yerin ve kilti-
rin yerinde duyumsanmasi, dolayisiyla gerceklik
duyumunun eksiksiz yasanmasidir.

Grafik 4, EWSAD etkinlikleri boyunca 6grencile-
rin en cok keyif aldiklart eylem alanlarini goster-
mektedir. Hafta sonu gezisi ve kahve aralari her yil
keyif alinan ortamlar olarak degerlendirilmislerdir.
Bu etkinlikler ayni zamanda stiidyolarda siiren
yogun calisma ortamlari arasinda katilimcilarin
timdnun bir araya gelebildigi 6zel iletisim ortam-
laridir. Belli ki 6grenci katilimcilar, bir yandan si-
ratli ve yogun bir tretim ortamini deneyimlerken
diger yandan da bir araya gelmenin ve tanismanin
keyfini yasamislardir. Bu keyif, son zamanlarin en
popdtler sanal bulusma ortami olan facebook’a da
tasinmistir. iletisimlerin kurulmasi kadar bunlarin
kaliciligi ve ilerleyen zaman dilimlerinde gelisti-
rilmesi de 6nemlidir. Bazi Gazi Mimarlik 6gren-
cilerinin stajlarini, EWSAD sirasinda tanistiklari
stidyo hocalari yardimiyla yurtdisinda yapmis
olmalari bu tip ortamlarin kisinin gelisimi icin ne
gibi ufuk ve imkan acici etkileri olabilecegini 6r-
neklemektedir.

Ogrenci Nitelikleri

“Gecen Cuma bir mucize gerceklesti, masamda
oturmus kendi calismalarimi yaparken, 6grenci-
ler birden biraraya geldiler. iki 6grenci vardi biri
Ljublijana’dan digeri Hollanda’dan. Bensiz 1 saat
boyunca konusmuslardi. Sonucta, bana geldiler ve
bir vaziyet plani 6nerilerinin oldugunu séylediler.
Bu gruplar icin giivenli bir organizasyon bigimi.
Cok mutlu oldum. Sonunda bes farkli 6nerimiz
olacak.” Heiner Krumlinde (Almanya) — stiidyo
hocasi

Birbirleri ile tanisan, karsi karsiya gelen ve etkile-
sen ogrencilerin nitelikleri, kendileri icin yaptik-
lar1 degerlendirmeler aracihigiyla sinirli diizeyde
ele gecirilmeye cahsilmistir. Grafik 5 6grencilerin
uluslararasi etkinliklere katilmada kendilerini ye-
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» karsilama resepsiyonu * birinci glindeki agilig konugmalan ve ilk ders

® yer girme ® aksam etkinlikleri

® kahvearalan

® haftasonu gezisi

~_m 6gle yemekleri
Grafik 4 Ogrenci anketi sonuclarina gore en cok begenilen EWSAD
etkinlikleri

kendinizi yeterince yetkin hissediyor musunuz?

= kesinlikle evet ® pek emin de

Grafik 5 EWSAD o6grenci katimcilarinin 6z-degerlendirmeleri

terli gormeleri, kendi okullarindaki basarilari ve
kendilerini caliskan olarak niteleyip nitelemeye-
cekleri konularindaki gortsleri ifade etmektedir.
Buna gore katilimci 6grenciler, biiytik oranda ca-
liskan ve kendinden emin 6grencilerdir.

Genelde stiidyo hocalarinin da o6grencilerin ca-
lisma disiplinleri ve stlidyo icindeki liderlik ve
ekip calismasina yatkinliklari hakkindaki gortsleri
olumludur. Kendi kendini organize edebilen ve
uretebilen bir 6grenci kitlesi ile karsi karsiya ol-
duklarini ifade etmislerdir.

Siklikla dile getirilen 6nemli bir konu, Gazi Mi-
marlik ve Turkiye’deki diger bazi mimarlik okulla-
rindan gelen 6grencilerin zaman zaman programa
devaminda sorunlar yasanmis olmasidir. Bunda
oncelikli nedenler, dil (ingilizce) ve zamanlamadir
(iki somestr arasindaki zamani bircok 6grencinin
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memleketine gitmek icin kullanmak istemesi). Bir
bagka olasi neden, yasanan yogun etkilesimli ders
ortamlarinin tatil zamanina denk disen beklen-
tileri karsitlamamasi ve belki de bu kadar iddiali
ve yogun ortam icin 6grencinin kendini hazir ve
donanimli hissetmemesidir. Zira, diizenleme ko-
mitesinde gorev alan Gazi’li 6grenciler ortami bir
an bile terk etmemislerdir. Kurum 6grencilerinin
bu tip bir etkinlige karsi olan yatkinlik, egilim, ter-
cih ve istekleri icin ayri ve daha detayli bir 6z-de-
gerlendirmeye gereksinim vardir. Dolayisiyla, bu
tip organizasyonlarin diizenlenmesinde kurum ici
ogrenci ve 0gretim elemani dinamiklerin de 6nce-
den/es zamanli/sonradan ele alinmasi ve bu yolla
kurumun da bu etkinlikten ne 6grendiginin ortaya
konmasi gereklidir. Bu, kurumsal kulttrin gelisi-
mine de katki saglayacaktir.

Basar1 Diizeyine Genel Bakis

Tim katilimcilardan 15 maddelik bir liste halinde
ve 5 dereceli bir olcekte katildiklari EWSAD et-
kinliginin basarisini degerlendirmeleri istenmistir.
Degerlendirmeci tarafindan 6nceden ve proje ice-
rigine uygun olarak hazirlanmis olan basari kriter-
leri sunlardir:

1. Organizasyondan duyulan genel memnuniyet
2. Katilinan stiidyodan duyulan memnuniyet

3. Katilinan stiidyoda kisinin kendini ne derece
ifade edebildigi

4. Katilinan stiidyo sayesinde kisinin tasarim be-
cerilerinin ne derece gelisebildigi

5. Dil becerisinin ne derece gelistigi

6. Stiidyo hocasindan duyulan memnuniyet



7. Studyo hocasinin kullandigi metodoloji ve tek-
niklerden duyulan memnuniyet

8. Studyoda izlenen gtinliik programdan duyulan
memnuniyet

9. Studyoya eslik eden Gazi Mimarlik 6gretim
elemanindan duyulan memnuniyet

10. Stiidyoya zaman zaman katilan Tiirk mimarla-
rin katkilarindan memnuniyet

11. Sttidyo ortaminin fizik kosullarindan (aydinlat-
ma, I1sitma, havalandirma) duyulan memnuni-
yet

12. Kirtasiye ve diger ekipmanlara ulagabilme

13. EWSAD web sayfasinin etkinligi ve amaca uy
gunlugu

14. Gelecek yil da EWSAD’a katilma istegi

15.EWSAD’da gegen zamanin nese, cosku, bilgi,

tretim ve kiilturel etkilesimle dolulugu, dola-
yisiyla 2 haftalik zamanin dolu dolu yasanmig-

g

ortalama

4,5
4,3
4,1
3,9
3,7
3,5
3,3
3,1
2,9
2,7
2,5

dil becerilerinin geligimi

organizasyondan memnuniyet

katilinan atdlyeden memnuniyet
gelistirmeye kathkisi

atdlye calismasimi tasanm becerilerini
atalye yaneticisinden memnuniyet

atolye calismasinda kendini ifade edebilme

Grafik 6 Ogrenci anketi sonuglarina gore saglanan genel basar

atolye yoneticisinin kullandify metodolojilerden

memnuniyet

Ogrenci anketlerinin sonunda yer alan bu deger-
lendirmeyi takiben bir de bos sayfa birakilmis ve
ogrencilere bu bos sayfaya EWSAD hakkinda dile-
dikleri sey(ler)i diledikleri kadar yazma sansi veril-
mistir. Bos sayfalar genellikle tesekkir notlari ile
dolu olarak geri donmiistiir. EWSAD’ in bu kadar
cok kisiyi bir araya getirebilme basarisi gostermis
olmasi tebrik edilmis ve bu ortamlarin bu kadar
cok kisiyle birlikte “gercekten” birer uluslararasi
ortam olabildikleri ifade edilmistir.

Bu s6zli memnuniyet, sayisal notlamalarda da
kendini gostermektedir. Grafik 6, yukarida sayilan
15 maddelik degerlendirme kriterlerine verilen ce-
vaplari 3 yil igin karsilagtirmali olarak gostermek-
tedir. Gorildugu gibi her 3 yilda da belli bir basari
diizeyi yakalanmistir. Her bir yil icin 6grenci ve
stiidyo hocalarinin degerler ortalamasi alinarak
birer basari indeks degeri saptanmistir. Bu deger;
2007 igin 3.79, 2008 icin 3.83 ve 2009 igin ise
3.77'dir (1= dustk basari, 5=yiiksek bagari).

Stidyo hocalarindan duyulan memnuniyet her 3
yil icin de en zirve degerdir. Bu da anlasma yapi-

memnuniyet

inanma

memnuniyet
gelecek yil tekrar gelmeyi isteme

atolye asistamindan memnuniyet

atolyede uygulanan ginlik programdan
atolye mekamimin fiziksel kosullanndan
kirtasiye ve baski hizmetlerine erigim

atdlyeye raman raman katilan Tark hocalardan
bu yilki deneyimin kendisine cok sey kattifina

EWSAD web sayfasi tasanmindan memnuniyet
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lan kurumlarin ve davet edilen hocalarin ne kadar
isabetli secildiginin ve 6grenci ile birlikteliklerinin
ne kadar olumlu sonuglar verebildiginin bir gos-
tergesidir. Bu basaridaki bir baska etmen de, et-
kinliklere uzun zamandir stirekli katilan hocalarin
ortami benimseme ve katkida bulunmada disiplin-
li/prensipli davranmalaridir.

Bir alttaki zirve deger ise katilinan EWSAD etkin-
liginin gercekten doyurucu olarak degerlendiril-
mesidir. Bu deger, zamanin dolu dolu yasanmis
oldugunun, harcanan zaman ve emekten geriye
cok seylerin kalacaginin bir ifadesidir.

En ¢ok sikinti duyulan konu dildir. Her ne kadar
mimari tretimin kendi dili olsa da, bunu karsida-
kine anlatmada 6nemli rol oynayan konusma di-
linin ingilizce olmasi tiim 6grenciler icin (anadili
ingilizce olanlar haric) sikinti yaratmistir. Ozel-
likle sunumlarda heyecanla da birlesen “anlata-
mama” endisesi siklikla gozlenmis, hatta stiidyo
hocalarindan zaman zaman sikayet olarak iletil-
mistir. Yaninda 6grenci getiren Avrupa’li hocalar,
bu problemi dil sinavi yaparak bir dereceye kadar
onlemislerdir. Ancak bu genel bir davranis bigimi
olmadigindan gorece daha sinirli anlatabilen ve
anlayabilenler cogunlukta kalmistir. Bu da iletisi-
min hizini yavaglatmistir.

Gazi Mimarlik’in fizik imkanlari sinirl ve sabittir.
Diger zamanlarda 50-60 kisinin ders yaptigi stiid-
yo mekanlari EWSAD etkinlikleri sirasinda 10-15
ogrencinin serbest calisma mekanlari haline gel-
mistir. Ozellikle havanin cok soguk oldugu bir za-
mana rastlayan 2007 etkinliginde 6grenciler stiid-
yo ortamlarinin soguklugundan yakinmislardir.
Mekanlar gece kullanabilmek, 6zellikle sunum
tarihi yaklagtiginda onemli olmaktadir. Dolayisiy-
la, gece calisabilme konforu da bu tip etkinliklerde
g6z ontine alinmasi gereken bir 6zelliktir.

En Biiyiik Basari: Gelecegi Bicimlendirebilmek

“Glzel bir sey, EWSAD’in mimarlik mifredatinin
ve tasarim stidyosu derslerinin bir tamamlayicisi
olmada bir model olmus olmasidir. 2 ortak ku-
rum ve Gazi, EWSAD’I model alarak, 5 farkli yeni
Erasmus/Sokrates/IP projesi icin basvurdular. Bu
EWSAD'in basarisini ve gliciinii gosteriyor.”

Nur Caglar (Ttrkiye ) — EWSAD proje koordinatérii

Kuskusuz, bir uygulamanin en biyik basarisi ken-
disinden yeni uygulamalar tretilebilmesi, organi-
zator kurumu, davetli kurumlari ve hatta izleyici
olan kurumlari etkileyebilme ve motive edebil-
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mesidir. EWSAD2007-08-09 etkinliklerinde elde
edilen deneyim ve yakalanan basari diizeyi hem
EWSAD’In devami igin yeniden basvurulmasini
saglamis (organizator: Yrd.Dog.Dr. Esin Boyaciog-
lu) hem de 3 yil boyunca Ayvalik’da gerceklese-
cek olan, 7 ortakli, EWTA-European Workshops
on Tourism and Architecture baslkl yeni bir IP
(Intensive Program)’nin (organizator: Ogr.Gor.Dr.
Fulya Ozmen) olusumuna zemin hazirlamistir.

Ayni projenin surdurilmesi ve benzer konseptli
bir baska projenin gerceklestirilmesinden daha
onemli bir basari da mevcut deneyimin kurumun
yenilenmesinde kullanilabilmesidir. Kuskusuz, ka-
tihmci olan Gazi Mimarlik hocalar ve 6grencileri
bu strrecten kendileri ve kurumlari adina ¢ok sey
ogrenmislerdir. Ozellikle stiidyo hocalarinin giin-
cel yaklasimlardan haberdar olmasi icin ve kendi
giincel yaklagimlarindan da konuk olan Avrupa’l
grubu haberdar edebilmeleri icin, uluslararasi
paylasimi kurumun biinyesine tasiyan boylesi bir
etkinlik onemli bir kazanimdir. Stiidyo uygulama-
larinin bundan sonraki seyir ve icerikleri kuskusuz
bu uygulamadan izler tasiyacaktir. Aldous Huxley
‘in (1894-1963) ve Archibald MacLeish 'in (1892-
1982) ifade ettikleri gibi;

“Experience is not what happens to you. It is what
you do with what happens to you./Deneyim ba-
siniza gelen degildir, basiniza gelenle ne yaptigi-
nizdir.”

“There is only one thing more painful than lear-
ning from experience and that is not learning from
experience./Deneyimle 6grenmekten daha sancili
bir sey daha varsa o da deneyimden bir sey 6gren-
memektir.”

Degerlendirme Olgusu Baglaminda Son S6z

Deneyimlenen ve bu degerlendirme yazisi ile ba-
sar1 diizeyinin genel hatlari ortaya konan EWSAD
uygulamasi, katilimci olan herkesi mutlu eden, bi-
reylerin kendi kapasitelerini asmalarini saglayan,
kurum kimligine yeni bir boyut kazandiran, basari-
[i bir mimarlik egitimi uygulamasidir. Son yillarda
giderek cesitlenen mimari tasarim stiidyo ortamla-
rinin icinde kendi 6zgiin yerini alma yolundadir.
Deneyimler ve deneyimlerin degerlendirilmesi
tzerine kurulmus olmasi programin kalicihigini ve
giderek gliclenmesini saglayacak bir 6zelliktir.

Buradan cikarilacak sonug, yasanan her egitsel
deneyimin, icerigi ne/nasil olursa olsun deger-
lendirici bir gézle ele alinmasi ve degerlendirme
sonuclarinin gelecek deneyimlere yansitiimasidir.



Yeni denemeleri goze almak ve degerlendirmeleri
dikkate almak surekli gelisimin ve yuksek perfor-
mansin en onemli bilesenleridir.

Tesekkiirler

EWSAD'in bir Erasmus/Sokrates/IP projesi olma
stireci icinde beni degerlendirici olarak gorevlen-
diren ve bu 6rnek projenin kurumumuzda ger-
ceklesmesi icin higcbir emegini esirgemeyen Sayin
Prof.Dr. Nur Caglar'a tesekkiiri bir borg bilirim.
Ayrica, degerlendirme calismalari sirasinda, an-
ketlerin dagitilmasi, toplanmasi ve bilgisayar orta-
mina girilmesindeki emekleri ve 2009’da gercek-
lestirdigi tim gortusmeler ve kayitlar icin kurumu-
muz Arastirma Gorevlisi Y. Mim. Hilal Ayci’ya da
gonilden tesekkir ediyorum.

DIPNOTLAR

' Bu konuda tlkemizde ve diinyada gelinen son durumu kap-
samli olarak iceren etkinlik Flexibility/Esneklik temali “Archi-
tectural Forum IV” olmustur. Tim bildirilerin toplandig kitap:
Architectural Education Forum IV, Flexibility in Architectural
Education, 26-29 May 2009, Erciyes University, Faculty of Ar-
chitecture / Kayseri-Turkey

2 EWSAD2007-08-09 ortaklari: Aristotle University of Thes-
saloniki, School of Architecture (Yunanistan); FH Bochum,
University of Applied Sciences, Department of Architecture
(Almanya); Higher Institute of Architectural Sciences Henry
van de Velde (Antwerp/Belgika); Architectural Association
School of Architecture (Londra/ingiltere); Politecnico di Mila-
no (italya); Lusofona University of Technology and Humanity
(Lizbon/Portekiz); TU/e Eindhoven University of Technology
(Hollanda); University of Liverpool, (ingiltere); Politechni-
ka Szczecinka (Polonya); University of Ljubljana, Faculty of
Architecture (Slovenya); University of Paris — La Sorbonne
(Fransa); Gazi Universitesi-Miih.Mim.Fak.-Mimarlik Boliimii
(Ankara/Tirkiye)

3S6zu edilen kiilttrel ahis-veristeki akiskanliga yer vermemek-
le birlikte etkinlik icerikleri, kisa metinler, stire¢ ve Uriinle-
ri aktaran zengin resimlerle su kaynaklarda yer almaktadir:
Winter School 2003 (editor: Nur Caglar), Winter School 2004
(editor: Zeynep Uludag) and Winter School 2005 (editor: Esin
Boyacioglu).

4+ EWSAD2005'de Giilser Celebi, Mediha Giiltek, Yal¢in Em-
miler ve Serdar Akbay tarafindan yonetilen “Designing with
the Gypsium” / Algitasi ile Tasarlamak” baslikli stidyo buna
ornektir.

> Winter School projelerinin gecmisi ve Gazi Mimarlik ders
programinin yeniden kurgulanmasindaki yeri icin genis bir
sunum su kaynakta yer almaktadir: Caglar N., Ding P., 2007,
“Mimarlik Egitim Programinda Doniistimiin Tasarlanmasina
Yonelik Bir Deneyim: Gazi Mimarlik Kis Okullar”, Mimar-

lik ve Egitim Kurultayi, Kapsayici ve Katilimci Bir Tasarim /
Arastirma Projesi Olarak Degisim Calistay;, ODTU. Ayrica,
mimari tasarim egitiminde tasarim stiidyolari kavraminin agi-
limi, tarihteki degisim asamalari, giinimuzdeki cesitlilikler,
Gazi Mimarlik Kis Okullar’nin acilim, gelisim ve kazanim-
larint konu alan bir baska kapsamli metin de sudur: Caglar,
N., 2007,“Extra-Curricular Challenges In Architectural Design
Education: International Workshops / Roving Studios”, EW-
SAD2007 acilis konusmasi.

KAYNAKCA

Lost Space/Kayip Mekanlar temasi icin kaynakca

Trancik,R., Finding Lost Space Theories of Urban Design Van
Nostrand Reinhold Company Inc., New York, 1986

Grosz, E., Architecture From the Outside Essays on Virtual
and Real Space, The MIT Press, Cambridge, 2001, pp:57
Tschumi, B., “Architecture and Disjunction”, MIT Press, USA,
1996

Winter School 2003-04-05 icin kaynakca

Caglar N., GUFEA, Department of Architecture, Winter Sc-
hool 2003

GUFEA, Department of Architecture, Winter School 2004
GUEFEA, Department of Architecture, Winter School 2005

EWSAD2007-08 ve projenin Gazi Mimarhk Miifredati ile
lligkilendirilmesi icin kaynakca

Caglar N., Din¢ P., 2007, “Mimarlk Egitim Programinda
Doniisiimiin Tasarlanmasina Yonelik Bir Deneyim: Gazi Mi-
marhk Kis Okullar1”, Mimarlik ve Egitim Kurultayi, Kapsayici
ve Katilimcr Bir Tasarim/Arastirma Projesi Olarak Degisim
Calistay;, ODTU.
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YENI BiR MIMARI KIMLIGE DOGRU':

BIR PEDAGOJIK DENEYIM

Vasco Pinheiro, Dr. Lusofona Beseri Bilimler ve Teknoloji Unv., Mimarlik, Sehircilik, Cografya ve Sanat Blm., Lizbon Portekiz

GiRis

Yeni Bir Mimari Kimlige Dogru Mayis 2009da Por-
tekiz, Lizbon, Lusofona Universitesinde IDArq Fac-
tor? arastirma grubunun diizenledigi uluslararasi bir
seminerdir. Seminerin amaci kiiresellesme etkisi al-
tinda cagdas mimarligin durumunu ve giinimuzde
ortak yakinma olan, uluslararasi mimarlik dilinin ve
tarzinin yayilmasiyla kaginilmaz olarak yitirilmeye
yliz tutan bolgesel ve ulusal kimliklerin irdelenme-
siydi. Lusofona Universitesi mimarlik dgrencilerine
yonelik diizenlenen bu seminere Tiirkiye, italya ve
Portekiz’'den serbest mimarlar ve mimarlk hocalari
katilmislardir.

SORUN

Gunlmuzde, tim dinyada kiresellesen toplumun
bir Grind haline gelen mimarhga duyulan ilginin
azaldigina ve gerek yoneticilerin gerekse mimarlik
pratigi icindekilerin vasat nitelikleri ve duyarsizliklar
nedeniyle zorluklarla karsi karsiya olduguna inanil-
maktadir.

Mimari dokuda, gelisen teknolojinin Griini olan
yeni nesnelerin populerleserek yayginlasiyor olma-
si aci bir gercektir. Dinya 20. yizyilin ortalarindan
bu yana daha da kiictulmistir. Uzakliklar artik sorun
degildir, bir profesyonel olarak mimar da artik ¢ok
uluslu bir kisiliktir. Kimilerinin yildiz mimarlar® diye
adlandirdigi gtinimiiz mimarliginin biyuk isimleri-
nin, sadece yasadiklari tlkeyle sinirli olmayip tim
diinyada is yaptigi, dolayisiyla varhgini duyurdugu
ve bu tlkeler ve yerler tarafindan 6rgitlenen tiim in-
ternet sitelerinde yer aldiklari goriilmektedir.
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Diger yandan, teknoloji mimarlik yaklagsimlarina
yeni ve ilging araglar kazandirmigtir. 80li yillarin
basinda cogunlukla iki boyutlu cizimler icin kul-
lanilan CAD yazilimi ¢abuk cizmek, cogaltmak ve
ulastirmak icin giiclu bir aracti. Ancak, CAD yazil-
mi gliniimizde artik yetersiz kaldi. Mimarlar istem-
lerinde her gecen giin daha mugkilpesent olmaya
basladigindan, mimarlik alaninda yeni araclar tre-
ten dijital teknolojiler gticli bir endistri haline gel-
di. Eskiden sorun olan kolay ve hizli ¢izim artik bu-
yutllecek bir sorun olmaktan ¢ikti. Su anki asil talep
“imge”dir ve mimarin dusledigini gortnir kilarak,
herkesin anlayabilecegi bir gerceklik olarak sunma
ihtiyacidir. Asil amaclari kuramsal icerigi aktarmak
olmasi gerektigi halde, sayfalarinda mimari imge
gorintilerine giderek daha ¢ok yer veren giiniimiiz
dergi ve gazeteleri bu 6nemli degisimi oldukca iyi
belgelemektedir. Bu gercek, kimi zaman anlamca
bos ve mimari soylemin disinda kalan mikemmel
goriinen imgelere bakmayi talep eden tiiketim top-
lumunun agik bir gostergesi olmustur.

Kiresellesen dunyada, mimarlik gosteris diinyasi
olmus, mimar istah acicr sekil ve bicimlerle yarati-
lan imgelerin reticisi olarak goriilmeye baslamistir.
Uluslararasi EURAU* kongresinin “Kiiltiirel Peyzaj-
lara” ayrilan son oturumunda, Peter Eisenman su-
nusuna “din gece buraya vardigimda, diizenleme
kurulundakilerin bu konusmada sunmak niyetinde
oldugum resimleri gérmek istemesini ¢ok takdir et-
tim” diyerek baslar. Eisenman mimari konusmalarin
gorlntiler veya resimlerden ibaret olmamasi gerek-
tigini, buna gerek olmadigini, zira mimarlarin ciddi



seylerden konusmasi gerektigini ve projelerini goriin-
tuleri tzerinden kisaca tanimlayarak ve “burada 6n
kapi var, bu plan, bu vb.” seklinde anlatarak dinleyi-
cilerini “aptal” yerine koymamalari gerektigini belir-
tir. Eisenman tim diinyaya yayilan ve mimarligi da
etkisi altina alan hiper-medyatik kiltiiri 6nemsemek-
tedir. Planlar, kesitler ve cepheler gibi basit cizimleri
olan diiz yapilarin artik bir yarismayi kazanmak icin
hic de yeterli olmadigini syler. insanlar yeni seyler
istemektedir, yeni bina bicimleri, sekiller ve gorin-
tuler bu istegi karsilamalidir. Mimarlik, parca ile bi-
ttin arasindaki iliskinin yavas yavas vyitirildigi, seyirlik
ve imge egemen bir kiltirin icinde kaybolmus du-
rumdadir. Ayrica, giderek daha cok imge tasarlama
teknolojisinin Griint haline gelen mimarlik gerisin-
deki mekandan daha cok cephe tasarimini 6nemser
olmustur.

Kiresellesmeye bagli olarak genius loci nin kaybedil-
mesine yol acan sorunlarin bir kismi da mimarlik ala-
nindaki yeniliklerin yerlerin dogasina ve kiltirtine
saygl gostermemesinden kaynaklanmaktadir. Diinya-
da bu gercegi yansitan cesitli érnekler bulunmakta-
dir. Cin, Dubai ve hatta Avrupa tlkeleri kendi kiltu-
rel ve geleneksel artalanlariyla catisan yeni mimari
bicim ve sekilleri sadece yeni kiiresel dinamiklerin
bir parcasi olduklari veya olmak istedikleri icin ithal
etmektedirler.

Kimlik sorunu ve kimlik arayisi bu nedenle mimarhigin
mesleki ve akademik ortamini yakindan ilgilendiren
genis ve celiskili bir alandir. Mimarlik 6grencileri her
glin internet ve diger kolay tiiketim kaynaklari aracili-
giyla mimarligin ready-made uriin oldugu yanilgisini
aktaran imgeler bombardimana tutulmaktadir. Og-
rencilerin dikkatlerini celmek ve ilgilerinin yeniden
temel mimarlik ilkelerine odaklanmasini saglamak

zorunluluk ve 6nemli bir gérevdir. Mimarlik basit bir
is degildir. Sadece 151k ve hareket degildir. Her ne
kadar Salman Rusdi’ye gore bir cesit Mac World de’
yasasak da 6grencilere mimarligin fast-food olmadigi
dustincesini asilamak 6nemlidir.

SEMINER

Yeni Bir Mimari Kimlige Dogru baslkli bir seminer
dizenleme duistincesi, kimlik sorununa duyulan
pedagojik ilginin sonucunda, 6grencilere fast-food
mimarligin dogru ve gercek bir ¢6zim sunmadigi-
ni anlatabilmenin bir yolu olarak ortaya ¢ikmistir.
Seminer, mimarligin kuramsal ve pratik alanindan
yaklasimlarla ready-made dustincesini agikhiga ka-
vusturmayi ve 6grencileri mimarlik diistincesinin ve
pratiginin asil zeminini olusturan degerler ve ilkeler
tartismasina yoneltmeyi amaclayan mimari tasarim
hocalar ve uygulamaci mimarlar tarafindan sunul-
mustur. Seminerde iki giin konferans, bir giin Lizbon
gezisi ve seminer konusunda hazirlanan 6grenci pos-
terlerinin sunuldugu bir sergi olmak tizere 6grencile-
rin ¢ dizeyde katilimlarina olanak saglayan (g tir
etkinlik yer almistir.

Konferanslar genis acilimi olan konulari kapsiyordu.
Kiresellesmenin zararl etkileri ile bas etmekte ¢o-
zUim olarak onerilen sirdirdlebilirlik, ayni zamanda
nasil bir mimarhk gelistirme isteginde oldugumuz
tartismalarini ve yani sira mimarca tavirlarin ardin-
daki ilkeleri ele alan sunuslarin da kilit konusuydu.
iki tinlti Portekizli mimarin érnek projeler tizerinden
tasarlama yontem ve yaklasimlarini ve distinme bi-
cimlerini acikladiklari sunuslart oldukca etkiliydi.
Ogrenciler program ve mimari coziimler arasinda
stki bir iliski oldugunu, programin duragan bir ilke
degil beklentilere ve yerin ayirici 6zelliklerine gore
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strekli yeniden kesfedilmesi gereken bir arac¢ oldu-
gunu kavrayabilme olanagi buldular.

Lisbon’daki gtinliik gezi de 6grencilere kiiresel egi-
limler ile mekanlara mimarinin de 6tesinde bir kimlik
saglayan yerel gelenekler arasindaki ucurumu goster-
meyi amaclayan seminer planinin bir parcasiydi. Yeni
mimarlik Gretimi ve yakin zamanda yapilan projeler
ile Lizbon Katedrali gibi eski yapilar arasindaki zitli-
g1 vurgulamak gercekte 6grencilerin parca ile bitiin
arasindaki iliskinin onemini ve eski kentin mimari
kimligine baglica katkinin parcalari buttinlestirmek
oldugunu kavramalari icin bir kiskirtmaydi. Bu temel
etkinliklere ek olarak 6grenciler seminerin temasini
irdelemeye ve mimari kimlik konusunda kendi go-
ruslerini yansitan posterler sunmaya davet edildi. Bu
etkinlik 6grencileri seminerin tartisma alanina ¢ek-
mek ve kiresellesmenin mimarlik tGzerindeki giicli
etkilerini diistinmeye / tartismaya isteklendirmek aci-
sindan yararli oldu.

PEDAGOJIK iLKELER

Mimarhgi 6gretmek ve o6grencileri gelecek uygula-
malara hazirlamak, sinif ortaminda yer alan formel
etkinliklerin 6tesine gecen bircok farkli boyutu birles-
tiren zor bir gorevdir. Sorun sadece 6gretimin nasil
yapilacagi degil, asil olarak neyin yapilmasi ve neden
yapilmasi gerektigidir. Yasadigimiz an degisim anidir,
kuramcilar buna paradigma degisimi adini verirler.

Eisenman’in belirttigi gibi, eger gelecegi cok fazla dii-
siintirsek gecmise takilip kalmamiz olasidir. Onemli
olan simdiki zamani distinmek, anlamak ve gecmi-
sin evrim gecirmis hali olan simdiyi kavramaktir.

Yeni projelere ve mimari basarilara tutulmak yeterli
degildir ve saglam bir ilke de degildir. Onemli olan
diger mimarlarinkine benzer yapilar tasarlamak de-
gildir. Onemli olan, tasarimlarin ardindaki nedenleri
kavramaktir, tehlikelerin ve olanaklarin farkinda ol-
maktir. Uygulamanin gerisinde bir kuram oldugunu
ve bu kuramin da kilttrel artalanin bir tGrini oldu-
gunu anlamaktir.

Mimar ayni zamanda toplumun bir parcasidir. Mima-
rin calismalari o toplumdaki dogru yerini, toplumun
kaltira ve gereksinimleri dogrultusunda almalidir.

Mimarhk karmagik bakis acilariyla ilgilenen oldukca
karmasik bir etkinliktir, ancak ayni zamanda mimarli-
gin merkezinde insaninin yer aldigi unutulmamalidir.
Mimarhk insanlar tarafindan insanlar icin yaratilmak-
ta ve gelistirilmektedir. Yaratma sirecinin gerisinde
dogrudan bir sosyal ve insancil anlam bulunmaktadir,
bu nedenle 6grenciler mimarligl resim veya heykel
gibi ele alma ayartmasindan kurtarilmalidir. Yeni Bir
Mimari Kimlige Dogru semineri ve benzeri etkinlikler
mimarlik 6grencilerini simdiden gelecek senaryolari-
na hazirlamak, sorunlar ve almagik ¢oziimlere karsi
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bilinclendirmek, calisma, tartisma ve arastirmalarin
icinde yer almaya isteklendirmek dislincesini des-
teklemektedir. Ders programinda yer alan konula-
rin disina cikarak 6grencilerin mimarlik alanindaki
bireysel duyarlilik ve yaklasimlarini gelistirmesine
olanak taninmahidir. Mimarlik egitimi okul ile sinirh
kalmamalidir. Kentin kendisinden daha iyi bir mi-
marlik egitimi kitabi olabilir mi? Mimari proje yap-
may! 6grenmede var olan mimarlik 6rneklerini ¢o-
ziimlemek ve deneyimlemek, tasarimcilari Gizerine
okumak ve konusmak, kullanicilari ile tartismaktan
daha etkili bir 6grenme bicimi olabilir mi?

Pedagojik olarak degerlendirmek gerekirse, kendi
dustincelerini posterlere yansitarak 6grencileri mi-
mari kimlik, kimligin icerigi ve kimlik yorumlari ve
tartismalari gibi karmasik konular hakkinda dstin-
meye isteklendirmek ardindan davetli konusmaci-
larin sundugu degisik gorislerle yiz ylize gelmeye
hazirlamak ve kentte gezerek tartisilan gorislerin
gercekligini kavrayabilmelerine destek olacak or-
neklerle pekistirmek bu seminerin baslica basarisi
olmustur.

Ceviren: Yrd. Dog. Dr. Pinar Ding

DiPNOTLAR

' Towards a New Architectural Identity Lusofona Universite-
si tarafindan Portekiz, Lizbon’da, 20, 21 ve 22 Mayis 2009
tarihlerinde diizenlenmis olan uluslararasi bir seminerin bas-
ligidir. Seminere konusmaci olarak Jacinto Rodrigues (FAUP,
Porto, Portekiz), Nur Caglar (Gazi Universitesi, Ankara, Tur-
kiye), Ana Rainha (ULHT, Lizbon, Portekiz), Ado Franchini
(Milano Politeknik .Universitesi, Milano, ltalya); Luca Fabris
(Milano Politeknik Universitesi, Milano, Italya) ve Serbest Mi-
marlar Jodao Pedro Falcao de Campos (Lizbon, Portekiz) ile
Nuno Mateus (Lizbon, Portekiz) katilmiglardir. Seminer ile
ilgili ayrintih bilgiye http:/towardsanewarchitecturalidentity.
blogspot.com adresinden ulasilabilir.

2 IDArq Factor grubu mimarlik ve sehircilik alaninda kimlik
sorununu irdeleyen ve ozellikle kiiresellesmenin etkisi altin-
daki yerel, bolgesel ve geleneksel mimarlik ile mimari/kentsel
miras ile ilgili hertirli bilgiyi derleme ve tiretmeyi gérev edin-
mis bir arastirma grubudur. Arastirma grubu ile ilgili ayrintih
bilgiye http://www.idargfactor.org adresinden ulasilabilir.

3 Sozciik Ingilizce literatiirde starchitects ve/veya archistars
olarak kullaniimaktadir. (cevirenin notu)

* EURAU-Cultural Landscape, Ocak 2008 de Madrid,
Ispanya’da diizenlenen uluslararsi kongredir. Kongre kilturel
bir deger olarak peyzaji tartismayr amaglamaktadir. Peter Ei-
senman kongreye son giiniinde Santiago de Compostela’daki
Galicia’s City of Culture projesini sundugu bir konusma ile
katilmistir. Konusma metni kongre kitabinda yer almamakta-
dir ancak http://www.youtube.com/watch?v =32aaRDyLPxo
&feature =channel adresinden ulagilabilir.

5> “Mac World” Salman Rushdie tarafindan Mart 1999da ya-
yimlanan “Globalization” baglikli makalesinde kullanilmak-
tadir. Bu makale yazarin 2002de basilan isimli “Step Across
This Line” kitabinda yer almaktadir. Kitabin Portekizce ceviri-
si: Rushdie, Salman - Pisar o Risco. Publicacées D. Quixote,
Lisboa, 2004. ISBN 972 20 2679 8



EVRENSELLIK VE OZGUNLUK KAVRAMLARINA

MIMARLIK EGITIMI ALANINDAN BAKMAK

Elif Ozelgiil, Yiiksek Mimar, ODTU Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Bélimii

Mimarin sahip olmasi gereken vyeterliliklerin ta-
nimi, egitim alaninda her gecen giin biraz daha
tartisilir hale gelen en 6nemli konu bagliklarindan
bir tanesidir. Ginumiuzdeki yeterlilik taniminin
ise Vitrivius’un tanimindan' o kadar da uzak ol-
madigini soylemek yanlis olmaz. S6z konusu ye-
terliliklerin egitim kurumlari tarafindan 6grenciye
kazandirilma bicimleri ise bu makalenin tizerin-
de durdugu ve tartismaya niyet ettigi asil alandir.
Gecgmiste ve giiniimizde mimarlik egitimine, fark-
[i baglamlarda farklilasan yaklasimlar goze carp-
maktadir. Ronesans’in glicli geometri vurgusu;
Academia Royale’ de birbirinden ayrilmis atolye-
de tasarim, sinifta teori egitimi; Bauhaus’da temel
tasarimin egitiminin giicli, TomasTaveira’nin mi-
marlik Gniversitesi modelleri ilk akla gelen farkli
yaklasim bicimlerinden sadece bazilaridir.?

Bu makale ise mimarlik egitim kurumlarinin bir
yandan evrensel degerlerle varolup global agda
bir blttntin parcasini olustururken; diger yandan
da kurumsalliklarinin bir yansimasi olarak kendi-
lerine 6zgl degerlerini kurma ve yasatma gerekli-
likleri arasinda yasadiklari gerilimi irdelemektedir.
Stiphesiz kiiresellesmeyle birlikte giinimiizde ev-
rensellik ve 6zglinlik kavramlari hemen her alan-
da tartisila gelmektedir. Egitim tarafindan bakacak
olursak; iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi;
bilgi tretimi, kullanimi ve transferinde gercekle-

sen degisimler; 6grenci ve 6gretim lyesi hareketli-
ligi gibi etmenler kiiresel bir mimarlik egitim alani
olusturmaktadir. Kiresellesme tim bu etmenleri
beraberinde getirerek bircok alanda oldugu gibi
mimarlik ve mimarhk egitimi alaninda da bazi
kavramlarin yeniden sorgulanir ve tartisilir hale
gelmesine neden olmustur.

Sozi edilen ortak agda mimarlhk egitim kurumlari
birbirlerinin farkinda olarak ve tim bu hareketli-
ligi saglamak adina belirli bir standardi tutturmak
durumunda islev gostermektedir. Mimarlik egiti-
minin evrenselligi denildiginde, evrensellik kav-
rami “aynilik” ve “minimum standart” arasindaki
yelpazede bir vyerlerde konumlanabilmektedir.
Dolayisiyla bir yandan mimarlik egitiminde yasan-
dig1 6ngorilen aynilasmaya; bir yandan da okulun
sahip olmasi gereken olmazsa olmaz standartlara
referans verebilmektedir.

Mimarhgin disiplinlerarasi karakteri, kurumlarin
farkhlagsan yerel, kilttrel ve kurumsal baglamla-
riyla bir araya gelince 6grenciye sunulan mimar-
lik egitim ortaminin 6zgiinligiinden s6z etmemek
kacinilmaz olmaktadir. Ozgiinliik kavraminin ku-
rumsal kimlik tartismalarina kadar kayabilen farkli
boyutlara sahip bir konu oldugunu belirtmek ge-
rekir. Aslinda kiresellesmeden bagimsiz da du-
stintlse kurumsal kimlik kavrami bagli basina bir
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arastirma alani tanimlar, ancak son yillarda kiire-
sellesmenin bir getirisi de kimlik tartismalarinin
hiz kazanmasidir.

Ogrenci, 6gretim (yesi hareketliliginin artmasi
okullarin kendilerini tercih edilir hale getirmesi
gerekliligini dogurmakta; dijital tasarim ve sunum
tekniklerinin ilerlemeler kaydetmesi yeni egitim
modellerini de beraberinde getirmekte; kendileri-
ne 6zgu tavirlariyla var olma egiliminde olan 6zel
okullarin sayica gitgide artiyor olmasinin dogurdu-
gu yarismaci ortam; mimarin profesyonel alandaki
rolintin belirsizligi ve bunun egitim alanina yan-
simasi; mimarligin binyesinde barindirdigi farkh
tasarim alanlari ve okullarin belli alanlara yaptig
vurgular gibi etmenler mimarlik egitimi alaninda
ozgunlik kavramini tetikleyen etmenlerdir. Buna
ek olarak mimarliga ve dolayisiyla mimarhk egi-
timine karsi da farklilasan yaklasimlar da okullar
arasinda farkhliklar dogmasina neden olmaktadir.
Mimarhigi sanat dallarindan biri olarak, akademik
bir disiplin olarak, mimarlarin yaptigi profesyonel
bir is olarak gormek soziini ettigimiz farkh yakla-
sim bicimlerinden bazilaridir.?

Turkiye ozeline inildiginde, mimarlik egitiminin
Avrupa Birligi'ne uyum siireci ile de paralel isle-
yen kritik bir donemden gecmekte oldugu diisu-
nalurse, icinde bulundugumuz donemde faaliyet
gostermekte olan mimarlik egitim kurumlarina,
s0z konusu gerilim icindeki konumlanmalari; bu
konumlanma igin gelistirdikleri stratejilerini anla-
yabilmek adina bakmak, gerilimi anlamak icin ali-
nabilecek en kesin ve acik yol olarak degerlendi-
rilebilir, ancak bunun icin bir yontem gelistirmek
gerekliligi kacinilmazdir. Bu makalede gelistirilmis
olan bir ydontemden ve bu yontemin uygulamasin-
dan kisaca bahsedilecektir. * Sonucta da elde olan
verilerlerle yontemin kendisi de elestirilecektir.

Sozu edilen yontem; oncelikle kuruma kimlik ka-
zandiran tarihsel ve yerel baglami anlamak; kuru-
mun kendini digerleri arasinda disa vurma bici-
mini; kiresel baglamda nasil konumlandirdigini
gozlemlemekle baslanmalidir.> Kurumun kendine
0zgu baglami hakkinda fikir sahibi olmak ilk elden
onemi yadsinamaz ipuclari verebilmektedir. Bu
ipuclart araciligi ile okullarin egitim iceriklerine
ve kurumsal bilesenlerine bakmak ise son derece
yerinde bir okuma sekli olarak benimsenebilir.

Kurumlara, salt egitim penceresinden bakmak in-
dirgemeci bir yaklasim bicimi olacagindan, okul-
larin egitim icerigini ve strikttrint, kurumsal
ozellikleriyle paralel okumak daha saglikli bir yak-
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lasim olarak benimsenebilir. Bu baglamda ikinci
asamada kurumu olusturan bilesenler incelenmeli-
dir. Bunlar kurumun akademik kadrosu, misyonu,
programi, kaynaklari ve kurumsal striiktiri olarak
kabul edilebilir. Bu bilesenlerle kuruma bakmak
cok genis bir cerceve cizmesine ve konuyu karma-
sik hale getiriyormus gibi goriinmesine ragmen as-
linda bircok konuya 1sik tutabilmektedir. Kurumun
verdigi egitimi anlamak icin bu bilesenlerin her-
hangi birinin noksanhgi cok dar bir agiyla bakmak
demek olur. Ornegin benzer bir icerige ve yapiya
sahip bir egitim modultnin, farkli akademik kad-
ro yapilanmalari tarafindan verilmesinden dogma-
st muhtemel farkhliklari goz ardi etmek mimkiin
olamaz. Kurumsal bilesenlerin egitim ortamina et-
kilerinin 6rnekleri cogaltilabilir.

Uctincii asamada egitimin icerigi ve striiktiiri; zo-
runlu ve secmeli dersleri, stlidyo yapisi ve icerigi
ve 6zglin bazi uygulamalari incelenmelidir. Bu
baglamda 6grenciye kazandirilmasi gereken belli
bagli alti adet bilgi ve beceri kiimesinden ve dola-
yisiyla egitim modiliinden s6z edilebilir. Bunlar
tasarim, tarih, kalttir ve sanat, cevre ve kent, yapi
bilimleri ve teknoloji, mesleki calismalar, yone-
tim ve ekonomi ve genel egitimdir. UIA, Unesco,
MIAK gibi kuruluslarin bu tanimlara karsi yakla-
simlarinda farkliliklar vardir, ancak her sekilde bu
alti ana alan arastirmanin bu asamasi icin referans
olarak kullanilabilir.

Kurumsal ve egitime dair incelemelerin ardindan
ise kurumun so6z konusu gerilimde gelistirdigi stra-
tejilerine bakilmalidir. Kurumlar icerisinde bulun-
duklari sartlara uygun konumlanmak ve varlikla-
rint devam ettirebilmek icin degisimi destekleyen
ve koruyan bir yapiya sahiptir.” Evrensellik ve
ozglinlik gerilimindeki konumlanmasi da bunun
bir parcasi olarak kabul edilebilir. Bu baglamda
konuya yaklasilir ise, kurumun olusum ve degi-
sim bicimleri olusumsal olan, gelisimsel olarak
varolan ve bilincli bir bicimde kurgulananlar diye
g baslikta gruplanabilir.® Kurumun varolusunda,
icinde bulundugu baglamda, kabul edilen de-
gerleri olusumsal olanlardir. Evrimsel olanlar ise
kurumun mevcudiyetini devam ettirebilmesi icin
degisen kosullara gore sahip oldugu degerlerin
degisime ugramasidir. Uctincii bicim aslinda en
cok tzerinde durulmasi gerekendir, clinki icinde
bulundugumuz dénem bilincli kararlara daha ¢ok
sahne olmaktadir ve yakin gelecekte de bu yonde
devam edecektir. Mimarlik egitiminin icerigine ve
striikttirtine yonelik tartismalarin gitgide artacagi
gelecek donemde de kurumlarin gerceklestire-
cekleri bilingli kararlar kendilerini evrensellik ve



ozgunlik ikilemi icinde nasil konumlandiracaklari
konusunda yonlendirici olacaktir.

Turkiye'de islev gosteren bazi kokli mimarlik
okullarini biinyesinde barindiran istanbul Tek-
nik Universitesi, Gazi Universitesi, Mimar Sinan
Giizel Sanatlar Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesi’ne, evrensellik ve 6zgiinliik gerilimin-
deki konumlanislari cercevesinde; bahsi edilen
yontemi arag¢ olarak kullanarak bakacak olursak,
goze carpan birkag 6nemli “action pattern”® yaz-
maya deger bulunabilir.

S6z konusu dort kurum, gerek kendi tyelerinin ve
gerekse mimarlik alaninin diger tiyelerinin kolay-
likla tahmin edebilecegi lzere tarihsel, yerel ve
kurumsal farkliliklar gostermektedir, ancak egitim
moddillerine ve kredi dagilimlarina bakildiginda
bu mite karsit olarak belirgin benzerlikler gozlen-
mektedir. Bu baglamda konu farkliligin derecesi
ve evrenselligin geldigi noktanin belirginlesme-
siyle ilgilidir. Mesela MIMED ve ARCHIPRIX gibi
yarismalardaki 6grenci projelerine bakildiginda
projelerde tasarima yaklasim ve sunum teknikleri
bakimindan 6grencilerin mensup olduklari okul-
lar arasinda belirgin farkliliklar gozlenemiyor olu-
su evrenselligin geldigi noktaya referans verirken;
kurumlarin farkli noktalarda 6zgiin uygulamalar
icinde olma arayisi 6zgiinlik kavramini animsat-
maktadir.

Her iki kavrama karsi da olumlu ya da olumsuz
herhangi bir yargi tasimadan, dort kurumun bu
gerilimde nasil konumlandigini incelemek aslin-
da ¢ok kapsamli bir arastirma alani tanimlamak-
tadir. Gelistirilmeye calisilan yontemi denemek
adina kapsami bu kadar genis olan bir arastirma
alanina sadece bir giris yapmak niyet edilecek olu-
nursa, dort kurumun gelistirdigi belli bash “action
pattern”lardan bazilari yazmaya deger bulunabi-
lir.

Genel olarak ti¢ farkli “action pattern” dan sz et-
mek mimkindir. Bunlardan ilki kurumun varolu-
sundan beri siiregelen bazi 6zelliklerini ve yapma
bicimlerini bilincli olarak devam ettirmesidir. Ma-
kalenin kapsami acgisindan onemli bir stratejidir,
ctnkd kurumun kendini 6zglin yapan degerlerini
korumaya yonelik cabasidir.

e ODTU’de bir yani kurumun sosyal misyonuna
gonderme yapan; kirsal bir alanda kiictk cap-
[1 bir yapinin insaasini 6grencinin yapmasinin
beklendigi 6zel bir yaz staji uygulamasi; birin-
ci sinifta temel tasarim egitimi; juri sistemi ve
uluslararasi iliskilere verilen agirlik, kurumun

varolusundan beri stregelen ve bilingli bir se-
kilde de devam ettirdigi bazi 6zellikleridir.

¢ Ankara Devlet Mithendislik Mimarlik Akademi-
si geleneginin bir devami olarak, GU’de meslek
alanindan egitim alanina yari zamanl 6gretim
gorevlileri aracihgiyla destek aliyor olmasi,

e MSGSU’niin gecmisindeki egitim tarzindan ge-
len, sanat ve mimarlik arasinda kurumun adiyla
ve soylemiyle giiniimiizde de hala kurmaya ca-
listign iliskiler.

ikinci tip “action pattern” ise kurumun varolusun-
dan beri stiregelmis olan uygulamalarini zaman
icinde terketmesi veya eski agirligini vermemesi-
dir. Mimarlik egitiminin evrenselliginin bir yansi-
masi olarak okunabilecek stratejileri icerebilmek-
tedir.

e MSGSU’de sozii edilen sanat ve mimarlk egi-
timi arasindaki iliskilerin eski agirhgini yitirme-
Si.

¢ GU’de akademi déneminde varolan giiclii yapi
egitiminin artik eski agirligini yitirmesi ve yon-
teminin degismesi.

Uclincii “action pattern” ise kurumun zaman icin-
de bilincli olarak cesitli kazanimlar elde etmesi-
dir. Son yillarda kiresellesmeyle beraber mimar-
lik egitiminin gercevesinin cizilmeye calisiimasi,
kurumlar arasi yarisin hizlanmasi gibi etmenler
kurumlari hamleler yapmaya itmektedir. Bu bag-
lamda gelecekte izerinde durulmasi muhtemel en
onemli action pattern da bu olacaktir.

¢ [TU’de 68renci ve 6gretim gorevlisi cesitliligi ve
sayica fazlaliginin kurumun en 6nemli potansi-
yellerinden biri olarak kullanilarak, cift anadal
programlari acilmasi ve birinci sinifta temel ta-
sarim egitimini mimarhgin farkli tasarim dallari
arasindaki 6grencilerine ortak olarak verilmesi.

¢ GU’de temali dikey stiidyo uygulamasi sinifta
ogrenilen bilgiyle atolye calismasinda uygula-
ma yapan ve farkli siniflardan 6grencileri bulus-
turmasi anlaminda fakli bir yaklagimdir.

e MSGSU’de kurumun yerel degerlere verdigi
onemden dogan, 6grenciye tasarim yapacagi
alani secme 6zgurligl verilmesi.

¢ Secmeli dersler aracihgi ile MSGSU’de sanat ve

mimarlik arasinda iliskiler kurulmaya calisiima-
sI.

dosya mimari tasarim egitimi
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e ODTU’de kurumun misyonu ile ortiisen bir
yaplya ve icerige sahip olan bina bilgisi yuk-
sek lisans programinda 6grenci sayisinin fazla
olusu ve lisansisti egitim kapasitesinin ylksek
tutulusu.

Mimarlik egitiminde evrensellik ve 6zgiinltk geri-
limi kiiresellesmenin hentiz dogurmus oldugu bir
tartisma ve arastirma alanidir. Bu nedenle konu
derin bir bilgi ve diistince havuzuna sahip degil-
dir. Bu baglamda sozu edilen ¢ok yonli paralel
okumalar iceren yontemin revizyonlara agik olma-
si bakimindan konuya giris niteliginde oldugunu
belirtmek gerekmektedir. Ayrica Tiirkiye 6zelinde
evrensellik 6zgiinlik geriliminde 6nemli rolii olan
YOK ve OSS gibi bazi cevresel etmenlere karsi al-
diklari tutumlarini da icermemesi bakimindan ge-
listirilmeye ihtiyac duydugunu da soylemek yanlis
olmaz.
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BEKLENMEYENI GELISTIRME-Studio1’de Egitimler

Alexander Pfanzelt, Arastirma Gorevlisi, Leopold Franzens Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, innsbruck Avusturya

Studiol cogunlukla insa edilmis, yapay ve cagdas
cevrelerle ilgili konulari arastirmaya ve sorgulama-
ya yonelmistir. ilgi alanlari mimarhgin retimi ve
kentlesmis cevrelerdeki yigilimi ile ilgili genis bir
yelpazede yer alan konulari kapsar. Bu ilgi alanla-
ri peyzaj ve kentsel cevrenin elestirel degerlendir-
melerinden tasarim ve lretimin iliskisine, sosyal
ve kiiltiirel olgulardan onlarin fiziksel gerceklige
donustiriilmesine yayilarak cesitlenmektedir.’

Bu baglamda mimarhgi 6gretmek zorlu bir siireg-
tir; farkli teknikleri ve cesitli icerikleri tartismak
ve uygulamak ogrencileri gelecekteki calisma
yasamina hazirlamada ve kendi calismalarini ya-
pabilmelerinde yeni firsatlar sunmalidir. Elestirel
distinme ve farkli yontemler kullanma egitimi
esastir. Sorular sormak ve konularla bas etmenin
cesitli olasiliklarini tartismak, tamamlanmis cevap-
lar sunmaktan daha 6nemlidir.

Amacimiz mega-yapilar tasarlamak degil, 6grenci-
lerin var olan baglamdaki kiictk ve gizli niteliklere
odaklanmalari ve bu bulgular gorsellestirmeleri-
dir. Diger disiplinlerle kiyaslandiginda mevcut kiil-
tiirel ve sosyal sirecleri elestirmede en dogrudan
rol oynayan sey sanattir. Jane Rendell’e gore mi-
marlik da bu savi “izlemelidir”: “Eger mimarlikla
ilintili olarak islev teriminin genisletilmis anlamini
gozetirsek, mimarliga baslica amaci olan elestirel
kavramlari ve mekansal iliskileri yapilandirma fir-
satinin ¢ok seyrek verildigini kavrayabiliriz.”?

Her yeni projede cesitli alt sistemleri yeniden go-
zetmek cok onemlidir, ¢linkii bu bulgular “labo-
ratuvar” ve benimsenen tasarim sireglerinin cikis
noktasini tanimlar. Bu nedenle mimar yere 6zel 6l-
cltleri olusturan sosyal, kiltirel, topografyaya ilis-
kin, tektonik ve cevresel parametrelerin bagdasan
ve birbirlerini kiskirtan dinamik ve ucu acgik aginin
farkinda olmalidir.

Bugtinlerde mimarlik 6grencilerini web siteleri ve
dergiler tarafindan yayinlanan, hicbir baglami olma-
yan parametrik geometriler ve gosterisli, yar seffaf
cepheler sunan, her yere insa edilebilir mimari im-
gelerden baska seceneklerle ilgilenmeye tesvik et-
meliyiz.

Keller Easterling ile paylastigimiz goriise gore bilgi-
sayarin ekranina (cephe uygulamasi) bakmayi birak-
mali, bunun yerine sistemi iceriden isleten kodlara
yogunlasmaliyiz.

“HER NE DUSUNUYORSAN TERSINi DUSUN” *

“Yerle ilgili olan tiim seylerin bir siralamasi var; bu
siralamanin bir ucunda, belirli bir yerdeki algisini
peyzaj diye adlandiracagim, doganin giicleri var.
Diger ucundaysa makine kullanimimizla ¢éziilen
yerel sorunlar ve acilan firsatlar -ikisinin arasinda
bir yerde, yeterince dogru kavrandiginda, siralama-
nin her iki ucunu da kavrayacak bicimde genisleye-
bilecek yapilar var. Peyzaj, binalar ve makineler”*

dosya mimari tasarim egitimi
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Olcek ilgilenilen nesneyi anlayabilmenin bir 6l-
cutidir. Bunun yaninda, bolgesel, topografyaya
iliskin, tektonik, tarihsel, sosyal ve kulturel 6gelere
bagli olarak cevrenin dikkatli ve yogun gozlemlen-
mesi esastir.

Mimarhgin tretiminde genellikle iki tasarim streci
vardir, benim anlatmak istedigim var olan ortamin
derin bir coziimlemesiyle ortaya cikmakta. Bu,
sezgilerle degil calisma ile elde edilir. Arastirma,
tasarim onerisi icin kesinlikle 6nemlidir. Arastir-
mayla, yarar-kosullar meydana ¢ikmakta ve tasa-
rim calismasi icin temeller sunmaktadir. “Mimari
Arastirma Yontemlerinde” Linda Groat ve David
Wang’a gore, bu siirecin temel cercevesini olustu-
ran yedi strateji vardir, ancak bunun da 6tesinde
birbirleriyle bittinlesmis, farkh ve 6zel bircok yon-
tem vardir.

e Yorumlayici-tarihsel yaklasim, yakin gelecegi
anlamak icin gecmisi kullanir. Anlati ¢coziimle-
me var olani yorumlama ve yeniyi diizenlemeyi
kolaylastirir.

¢ Niteliksel yontem araciligiyla, gtindelik yasanti-
nin gectigi yer, sosyal bilimler teknikleriyle in-
celenir.

e Korelasyon arastirmasi iki veya daha fazla degis-
ken arasindaki iliski kaliplarini agikhiga kavustu-
rur. Sonuclar, degiskenlerin belirleyici 6zellikle-
rini secip cikartmak icin, ayrintili tartisilmalidir.

e Deneysel ve yari deneysel yaklagimlar var olan
sistemin ve/veya 0zel kosullarin denenmesine
dayanir. Deneysel olanin temeli rastgeleliktir ve
var olan bir durumu saptar. Yari -deneysel bir
arastirmada rastgelelikler yoktur; buradaki kur-
gu, bilim adamlar tarafindan yaratilan bir ttir
laboratuvar ortamidir.

e Similasyon ve modelleme arastirmalari gesitli
Olceklerde maket modeller treterek insan dav-
raniglarinin yapil gevre ile ilintili olan 6znel bo-
yutlarini arastirmakta yararlidir.

e Mantiksal tartisma yelpazesi formel/matematik-
sel argiimanlardan matematiksel/kiltirel argi-
manlara ve kiltirel/tutarsiz argimanlara kadar
uzanir. icerik, devam edegelen siirece iliskin
soyut bir bulgu yaratan bir meta-katmana aktari-
lir.

e Vaka analizleri ve bilesik stratejiler 6zel durum-
lari ¢oztimlemek icin kullanilan arastirmalardir
ve farklilik olagan oldugu icin mimarhga uygun-
durlar.

dosya mimari tasarim egitimi

TEMEL UNSURLAR

Bu yontemleri uygulamak coklu katmanlarin dina-
mik bir sistemi olarak cevremizi daha derinden al-
gilama olanagi saglar. Bu nedenle bir siniflandirma
gereklidir. Bltuin inceleyerek ve her bir katmani
siniflandirarak temel unsurlar belirlenir. Bir sonra-
ki adimda, bu temel bulgular mekanin 6zel niteli-
gini vurgulayan yeni ve/veya alternatif iceriklerle
birlestirilir. Edward Tufte’ye gore her bir tekil olgu
ayri tutulmali ve asil bilgisi ortaya cikarilmahdir.

Neticede, sonuc karmasiktir, birebirleriyle iliski-
lenen tekil mikro ve makro 6gelerden olusur, ya
gercek ya da sanal olabilirler ve de dogrusal olma-
yan kendi kendini organize etme kurallarini takip
ederler. Yukarida siralanan cesitli teknikleri uygu-
layarak, bu strecler aciga ¢ikarilabilir.

Asagidaki ornekler, s6z konusu yontemlerle aciga
cikarilan yere 6zel olgulari sunmakta ve eylemsel
tasarim icin kavramlar sunmaktadir.

e Ufuk -Alp bolgesinde tek bir ufuk yoktur. Ka-
yan profillerin ardilligi goriinir ufuklar arasin-
da gizli kalan sonsuz degiskenlerin varligini
hissettirir. Her zaman icin bir ufkun 6tesinde
baska bir ufuk vardir.®

e Bolgesel/bolgesel olmayan -Manzarayi algila-
mak gozlem stireciyle, dikkatli tanimlamalarla
olguyu filtreleyerek ve biraraya getirerek 6g-
renilmelidir. Bilgi kanallarinin daha genis bir
ortamdan net bir sekilde eslestirilmesi bolgeyi
sanal ve fiziksel bir olgunun araytizii olarak, et-
kilesim icin yeni olanaklar saglayan yaklasim-
lar alani olarak ortaya cikarir.

o Olciim -Manzaranin dikkatli bir sekilde betim-
lenmesi gorsel 6genin karmasikligiyla sakli ka-
lan bilgi bitiinlesmesini ortaya cikarir. Burada
zamanla baglantili faktorler (farkli ulasim bi-
cimleriyle seyahat eden, tektonik katmanlarin
hareketi) manzara goriisiimiizii degistirir. Fark-
l1 baglamlari ve ayrintilari g6z 6niine ¢ikararak,
ayni mekéan icin her birinin kendi mekansal ve
zamansal mantigi olan es zamanli referans sis-
temleri olusturur.”

e Yansitma -Ozel kurgular icin tiim toprak kay-
naklarinin baslangic gelisimi sadece en daya-
nikli topografik 6zelliklerle belirlenen farklilas-
mamus sirekli bir kasaba olusturur. Geleneksel
ve cagdas etkinliklerin katmanlari yigilmis bir
banliyoye dontstr. Yapay bir nezaket arta ka-
lan uzak merkeziligin (sinemalar, kafeler, mar-
ketler, benzinlikler, araba saticilari) stirekli aki-



siyla olusur. Her ortam kendi yogunluklari ve
sinirlarr olan bireysel bir kayit veya bireysel bir
ag ya da sanal bir mekan uretir. Bu kaba verim-
sizlik modeli hicbir zaman iletilmeyen vaatle-
rine ancak beraberlik icin motor olarak kentsel
alanlar (sosyal ve kiiltiirel alanlar) ve program
niteliginde cesitlilik sunarak ulasabilir. Alanlar
ancak zihinlerimizde sonsuz kaynaklar olabi-
lir.®

e Bagimliliklar -Bir takim karisik eylemleri (bir
ornekte analiz edilmis ve tanimlanmis) bitiin
bir sisteme uygulamak bir topografyanin var-
ligini aciklar. Yerel bir facianin biitiine etkisi
dinamik bir sistem icerisinde bagimliliklari ve
yankilasimlari gosterir. Sanal uzaksal modelin
Otesine gecmek, cevresel, yapisal ya da sosyal
olsunlar ya da olmasinlar tiim sistemlerde etik
bir goriisii vurgular.’

e Doniistiirme -Kartezyen sistemi sadece harita-
lama araci degildir. Psikolojik tepkilerin nitelik-
sel ve ardisik evrimi boyunca, bir bélgenin ve
o bélgenin topografik verilerinin dogrudan de-
neyimine uygun olan farkli bir siireklilik tasvir
edilir. Bunun icerisinde, bir Kartezyen sistemi
icerisindeki uyum islemeyi birakir. Tam bir be-
yaz korliiktiir, yeni bir strateji kaginilmazdir.’

e Belirsizlik -Cografi bir arastirma o6zellikle bir
topografyaya Alpler kadar asiri uygulandiginda
sinirlarini gésterir. En iyi ihtimalle, bir manza-
ranin yaklasikligi olabilir, sinirli faktorleri ve
lokasyonlari tanimlayan bir yaklasiklik. Bolge-
ye daha yakindan bakmak sert manevralardan
ozel alanlara kadar ayrintinin tissel derecelerini
gosterir, ancak dogasi anlasiimasi zor kalacak-
tir. Yontemleri topografik parametrelerden za-
mansal parametrelere kaydirmak bu belirsizligi
bir cesitlendirme ve baglama yerlestirme araci
olarak sémiiren stirekli, kadastroya ait miida-
halelerden ziyade mevsimsel bir formiilasyon
sunar.'’

MADDENIN SEKLI

Paul Arden’in belirttigi gibi, iyi tasarim ve hatta
daha iyi, sira disi, cok yonli tasarim yildiz-mi-
marlarin tasarimlarinin kopyalayarak, 6gretmenin
veya yatirimcinin isteklerini ve resmi talepleri ye-
rine getirerek yapilmaz. Ancak, bizim alanimiz bu
duruma benziyor.

Stiidyo1’de, bu senaryoyu izleyen, maddenin sek-
lini kestirmeye calisan, beklenmeyen ve elegtirel
projeleri zorluyoruz. Ogrencilerimiz icin en biiyiik
zorluk sonuclari hi¢ kimsenin 6nceden bilmedigi

bir sistemde calismaktir. Bu deneyimi gectikten
sonra, kendi tasarim yontemlerini gelistirmis ola-
caklardir. Kendi baglarina elestirel bir bakis acisiy-
la calisma yetisini edinmis olacaklardir. Bu mimari
tasarim 6gretiminin zorlugudur.

Ceviren: Yrd. Dog. Dr. Pinar Ding

DiPNOTLAR

' de Martino, 2008: www.uibk.ac.at/gestaltung/studioT;
15.06.2009

2 Rendell, 2008: 39

3 Arden, 2006: kitap bashgi
4 Shepheard, 1999:41

> de Martino; Pfanzelt, 2009: 156
® lbid: 158

7 1bid: 159

8 Ibid: 161

21bid:162

19 1bid: 165

" 1bid: 166

KAYNAKCA

Arden, Paul: Whatever You Think Think The Opposite, Pen-
guin Books, London, 2006

Banham, Reyner: The Architecture of the Weel-tempered
Environment, The Architectural Press, London, 1969, second
edition 1984

de Martino, Stefano; Pfanzelt, Alexander: Innsbruck, landsca-
pe Research and Experiences in Scaglione, Pino (ed.): High
Scapes alps, LIST, Barcelona, 2009

Easterling, Keller: Enduring Innocence-Global Architecture
and Its Political Masquerades, The MIT Press, London, 2005

Gleininger, Andrea; Vrachliotis, Georg (ed.): Komplexitat
—Entwurfsstrategie und Weltbild; Kontext Architektur, Birk-
héduser, Basel, 2008

Groat, Linda; Wang, David: Architectural Research Methods,
John Wiley & Sons, New York, 2002

Rendel, Jane: Art’s Use of Architecture: Place, Site and
Setting, in Wetherilt, Caroline (publisher): Psychobuildings,
Hayward Publishing, London, 2008

Tonkis, Fran: Urban Cultures — Spatial tactics, in Jenks, Ch-
ris, ed.: Urban Culture—Critical Concepts in Literary and Cul-
tural Space, Routledge, Oxon, 2004

Shepheard, Paul: What is Architecture—An Essay on lands-
capes, Buildings, and Machines, MIT Press, London, 1994,
fourth printing 1999

Whiteley, Nigel: Reyner Banham—-Historian of the Immedia-
te Future, The MIT Press, London, 2002

dosya mimari tasarim egitimi

35



TASARIM ATOLYELERINI DENEYIMLEMEK

MIMARLIK EGITIMININ OTEKI YUZU

GiOl‘giO Gasco, Dr., Gazi Universitesi Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik B&limii
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Gazi Universitesinde Tasarim Atolyelerinin dii-
zenlendigini ilk defa Kasim 2004 senesinde duy-
dum. Prof. Esin Boyacioglu'nun odasindaydim,
Bruno Taut ve Mimari Bilgisi adl kitabi hakkinda
konusuyorduk. O siralar Tirkiye’de Bruno Taut
tizerine doktora arastirmamin basindayim, Prof.
Boyacioglu es-danismanin olmayi kabul etmisti,
ancak bu bagska bir hikaye... O konusma esnasin-
da, bir yigin kitap, dergi ve kagit arasinda duran
bir dosya dikkatimi cekti. Gazi Uluslararasi Mi-
mari Tasarim Atolyesinin yeni basiminin tanitim
brostriydu dikkatimi ceken dosya. Aslinda, dik-
katimi ceken kapak resmiydi: acik beyaz masalar
ve masalar tizerine ters cevrilmis tabureler. “Uyku
modundaki” okul atélyelerinden birini betimleyen
basit bir resimdi, yine de icerisinde oldukga derin
cagrisimlari olan bir resimdi. Bu atolye goruntis
bir cesit vaat gibi duruyordu, er ya da gec yerlesti-
rilecek bir seye isaret ediyordu. O tabureler masa-
nin Gzerinden indirilip zemindeki yerlerini alacak-
lar ve masalar bir tasarim sirecini baglatacak tim
ekipmanlarin golgesinde kalacaklardi: usul bir
atolye ortami beklentisi. Bu imge aslinda bir bas-
langi¢ gibi duruyordu, bir hikayenin, bir deneyim
ve onun bir parcasi olma istegiyle dogan diger tim
baslangiclari, nasil sonlanacagi merakini 6nceden
uyandirtyordu. Bu merakla hikayenin bir parcasi

dosya mimari tasarim egitimi

olmak istedigimi belirttim ve ilk olarak 2006 yilin-
da Gazi Kis Okulunda bir atélyeyi yiritme daveti
aldim.

O giinden bugline cok sey degisti, program 6zel-
likle bir Erasmus Yogun Programi (Avrupa Mimari
Tasarim Kis Okulu, 2009’da bu formatta, Gigtinctist
gerceklestirildi) olarak daha karmasik ve cok yon-
|G bir hal aldi. Bana gelince, en sonunda doktora
calismami tamamladim ve kadrolu olarak Gazi'de
egitim vermeye basladim, ancak her zaman icin
aklimda o gortintu kaldi. Bir atdlyenin atmosferini
temsil eden oldukca simgesel bir imge: alisiimis
egitim baglaminin tam tersi. Bana gore, atolyelerin
0zu her zaman radikal degisiklikler empoze eden
essiz atmosferlerinden olusmakta. Bu ortamlar,
geleneksel egitim etkinligiyle bazi deneysel yakla-
simlar arasindaki bir esik olustururlar. Bu agidan,
hem elestirel bakis acisini hem de degerlendirme
kriterlerini biylk olclide degistirmeyi gerektirir.
Bir baska deyisle, 6zellikle kisa streli bir calisma
olmasi agisindan, hem analizde hem de konularla
ve mekanlarla ilgilenme biciminde farkli bir yak-
lasim geregi dogar. Son olarak ortam, uluslararasi
dogasina bagli olarak, kultirel buttinlesme, di-
yalog ve karsilikli gliveni kapsayan iliskilerde de
bir degisiklik beklentisi icinde olur. Ancak, atolye



ortami Ozellikle tasarim yaklasimini tim bir do-
nemi kapsamasi gereken tasarim atolyelerindeki
cok asamali mimari 6gretim deneyimini ve uzun
vadeli analizi kesinlikle daha atik bir dizi dustin-
ce ve yontemlerle degistirmeyi 6ngorir. Bu bakis
acisindan, atolye formati mimari egitim deneyi-
minin 6teki yiizi olarak tanimlanabilir. Ctinki en
basta artik tek tarafli bir iliski s6z konusu degildir
(yani bilgi ve gortslerin 6gretmenden 6grenciye
aktarimi), ancak daha cok hem bilgi ve kuskula-
rin, hem de veri ve sorularin is birlikgi bir tasarim
bilincinin gelisimini karakterize ettigi ortak bir kat-
kiya dontsir. Boylelikle, bu formatin olasi kildig;
deneysel olanaklara bagl olarak, alternatif iletisim
stratejilerinin test edilmesi, sunulmasi veya yeni
calisma sistemlerinin olusturulmasi gibi arastirma
yontemleriyle, egitim yontemi genellikle kendisini
zenginlestiren sira disi nitelikler kazanir.

Ozellikle geleneksel egitim yaklasimlarina bagl
olarak atolyelerin 6tekiligi amaclarin da farkli ol-
dugunu ima eder. Aslinda, birincisi icin amag so-
nucken, bunun aksine ikincisi icin amag strectir.
Tipki bir yolculuk gibi; deneyimin asil degeri varis
noktasi degil, kat edilen yollardir. Ogrencilerin bu
tersinden isleyen calisma ortaminin farkinda olma-
larini saglamak gercekten 6nemlidir. Bu durumda,
ogrencilerden sonuca ulasmak icin kendilerine bir
takim gorusler verilmesini bekleyen pasif bireyler
olmaktansa, stirecin aktif aktorleri olmalari isten-
mektedir. Tasarim gelistirme sirecine gereken
onemi vermek, aslinda siirecin yapisini olusturan
gozlem, secim ve sentez yetilerini keskinlestirmek
anlamina gelir. Bana gore boylesi bir deneyimden
tam basari elde etmek icin en 6nemli yeti gozlem
yetisidir. Aslinda, bir tasarim yaklagimini gelistir-
mek mimarlik egitiminin asil niteligidir, tasarim
atolyeleri bu yaklasimi denemek ve gelistirmek

icin iyi bir firsat olustururlar. Bu yaklagim “ikiytiz-
lti/Jenus Face” bir dogaya sahiptir. Ogrenci bir
yandan, tasarim alaninin benimsenen tasarim yak-
lasimina girdi olusturabilecek 6zgiin 6zelliklerini
arastirmak amaci ile var olan baglama yoneltilir.
Diger yandan, tasarim alanini yeni bastan bicim-
lendirmek (izere gelecege yonlendirilir. Son yillar-
da katildigim bu tip calismalarda secilen alanlar,
bu tanima uyan alanlardi. Ankara’da Gazi Univer-
sitesi tarafindan diizenlenen at6lyelerde calistigim
alanlar: 2006- Emek’te antik bir Frigya timulis,
2008- Zafer Meydani; 2009- iskitler bolgesi ile
italya’da Politecnico di Milano tarafindan diizen-
lenen atolyelerde calistigim 2009- Antik Cusago
Ormani gibi. (sekil 2a, 2b, 2c, 2d). Tim bu alan-
lar dogalarinda ortak bir 6zelligi yitirmis alanlari
(Kayip Mekanlar/Lost Spaces Gazi Mimarlikta di-
zenlenen2007-2009 Kis Okullarinin da ana tema-
s1) iceriyordu: higbir tanimi olmayan, terk edilmis
ve/veya gilindelik yasantinin icinde yer alamayan
kentsel mekanlar, veya dokunulmamis dogal or-
tamlar. Bu tir ortamlarda, 6grencilerin gozlem
yetisini yaygin ve basarili bir sekilde test etme ola-
nagi ortaya cikti.

Bu yaklasimin iki yonli eylemi aslinda bir tasarim
sirecinin asil bilesenini olusturmakta ve gerek
secme gerekse sentez etkinlikleri sayesinde iler-
lemektedir. Bu acidan gozlem yetenegine sahip
olmak tasarim alaninin karmasikhigi icerisinden,
mekansal artikiilasyonun asal elemanlarini sece-
bilmek anlamina gelir: akslar, baki noktalari, tek-
rar ve degisim kaliplari, 1zgaralar, topografik kurgu
ve morfoloji. Segme asamasinin sonuglarina da-
yanarak ilk tasarim diyagramini olusturan sentez
calismasini yapmak gerekir. (sekil 3). Genelde, bu
diyagram tasarim distincesinin, aktif ve uyarici bir
0ge haline gelen baglamla etkilesimini gorselles-

Sekil 1 Atolye calismasi
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tiren cok yalin ve okunakli bir taslaktir. (sekil 4).
Surecin islemeye basladigini gosteren ilk trin ise
planimetrik tasarimdir (sekil 5). Aslinda, tasarim
stirecinin her adiminda, secim ve sentez arasin-
daki karsilikli etkilesimden yararlanmak daha iyi
bir tanimlama diizeyine ulasma olanagi saglar. Si-
recin sonunda her iki asama, ayni zamanda final
sunum icin dretilen tim malzemenin biriktirilmesi
ve diizenlemesinde de etkili olur. Final sunumun
gorsellestirilmesi aslinda bir atolyenin karar anidir.
(sekil 6). Tum siireci aciklama ve gosterme sansini

Sekil 2a Emek’te tiimiiliis
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sunmaktadir, ancak ayni zamanda da tasarim du-
stincesinin test edildigi en 6nemli adimdir. (sekil
7a, 7b, 7¢). Bu nedenle, 6zellikle final sunumun
hazirlama asamasi, 6grencinin sorumluluk almasi
ve 6z-gliven kazanmasi anlamina da gelir. Her za-
man icin iyi bir olgunluk diizeyi sinavidir. Genel-
likle 6grenci bu sinavdan gticlenmis olarak cikar.

Bu gecen yillarda gorev aldigim atolyelerde benim
ogretim yaklasimimi karakterize eden yontemdir.
Elbette 6grencilerin zamana ve bu tasarim strateji-

Sekil 9 Atolye Calismasi
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sini kontrol etmek icin uygulamaya gereksinmeleri
olacaktir, ancak bir atélye siiresince deneyim ka-
zanma firsati asla bosa gitmemis bir cabadir. Ben
ozellikle daha 6nce soz ettigim yetilerle-gozlem,
secim ve sentez- ilgilenmeyi sectim, zira hete-
rojen bir tasarimci grubunun uyumlu ve verimli
calismasini  gerceklestirmeyi amaclayan benzer
kaliplar atolye formatinin ahisilmis, guvenli stire-
cine oldukga iyi uymaktadir. Zaman faktord ise
duyarh, agik ve dakik olmaya zorlar. Bu 6grenci-
lerden cok oOgretmenler icin gecerlidir. Kararsiz-
liklar kusku uyandirir. Ogrencinin giivenini bir an
once kazanmak gercekten gereklidir. Bir atélyede
birlikte calismak bir anlasma yapmak gibidir. Bu
anlasma gerceklesirse basari saglanir. Atolye de-
neyimlerinden 6grendigim ilk 6nemli ders budur.
ikinci ders ise bazen yazmanin cizmekten daha iyi
bir strateji olabilecegidir. Aslinda, bu kiiciik celis-




kinin nedeni de atdlyelerin sundugu egitim orta-
minin tam tersinde aranmalidir. Mimarlik bazen
imgelere kiyasla sozclklerle daha yakin ilintiler
kurar. imgeler mekan yaratmak icin ve bu meka-
na egemen olmak icin gereklidir. Ancak, oncelikle
mekan gorsellestirilmeli veya igsellestirilmelidir,
bu sozctklerle etkili bir sekilde saglanabilir. Fark-
[t bir yaklasimla, mimari tasarim, boltimleri/sah-
neleri mekan icerisinde sekillenen bir senaryoya
benzer. Boylesi bir senaryo cizilmeden 6nce ko-
layhkla yazilabilir. Ogrenci bu bakis acisini kav-
radiginda dogru yolda ilerlemeye baslar. Mekani
anahtar sozctiklerle anlatan bir metin olarak ele al-
mak, cok etkili bir baslangic noktasidir. Ozellikle
ogrencinin duyarhligini kast ediyorum, 6grencinin
hayal glicii ve tasarim yaklasiminin siirsel dogasi
asla 6nemsiz degildir. Bu (g yetiyi kesfedebilmek
bana gore mimarlik egitimde asil amac olmalidir,
clinkii bu, 6grencinin calismalarini yonlendirmek
icin kullanilacak 6nemli bir veridir. Stirecin en ba-
sinda, 6grencilerden tasarim alaniyla ilgili anlatici
bir harita ¢ikarmalarini istemek olagandir. (sekil
8a, 8b). Bu her bir 6grencinin tasarim alaninin
niteliklerini kisisel ve 6znel degerleriyle arastirip
buldugu, bu nitelikleri en uygun ifade edebilecek
anahtar sozctkleri belirledigi ve birbiriyle paylasa-
rak, tasarimi icin etkin bir rehber olarak gelistirdigi
bir takim ¢alismasidir.

Bu sunumda ele aldigim atolye calismalari ¢ok
degerli, cesitli ve verimli olmustur ancak, benim
meslegim adina baslica kazanimim yaptigim isi
yeniden ve daha giiclii kavramak olmustur. Hala
ogrenmem ve kavramam gereken seyler kalmistir,
ancak cok acik gorebildigim bir sey var: Mimari
tasarim ortak bir deneyim olmalidir. Bireysel dene-
yimlerle sonuca daha kolay ulasmak olasidir ancak
bu durumda deneyim vyararsiz olma riskini tasir,
¢linkt aslinda var olan, bilinen bir yolu izlemistir.
Atolye deneyimlerim takim calismasinin degerini
anlamami sagladi. Tasarim sirecinin, diyalogun ve
karsilikh is birliginin ortak bir meyvesi oldugunu
anlamak mimarlik egitiminin 6teki ytiziinde edin-
digim sira disi bir olanakti. (sekil 9).

Ceviren: Yrd. Dog. Dr. Esin Boyacioglu
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Egitim, insanoglunun var olusundan bu yana si-
rekli glincelleserek, degiserek, dontserek, farkli
bakis acilari kazanarak gelisimini stirdiirmektedir.
Farkli distince bicimlerinin egitim bicimini degis-
tirip etkiledigi bilinmektedir. Bu gorusler giderek
gticlenen radikal elestirileri de birlikte getirmistir.?
Bu elestiriler dogrultusunda degisip gelisen, egi-
timin nasil olmasi konusundaki farkli yaklagimlar
giinimiz egitim modellerinin 6nemli dayanak
noktalarini olusturmustur.

Cumhuriyet tarihimiz cok 6nemli, iddiali ve baga-
rili bir egitim sureci baslatarak gelismistir.® Yerli
ve yabanci pek cok egitim bilimci Tirk egitimi-
nin felseft temellerinin yeniden olusmasi, yeni bir
egitim politikasinin olusturulmasi ve egitime yeni
bir anlayis kazandirilmasina katkida bulunmustur.
Boylece Turk Egitim Sistemi belirli temeller tizeri-
ne oturtulmustur.

Cagimizin basindan beri gelistirilen kavramlar, egi-
time ve okula yeni anlamlar ytuklemektedir. Bugtin
egitimin gereksinim duydugu degisim, 6grenciyi
dogrudan sistemin merkezine yerlestirme gerekligi
M102 atolyesini 6grenci merkezli bir atélye olma-
ya zorunlu birakmistir.* Gazi Universitesi atolye
calismalar pek ¢ok okulda oldugu gibi “ecole de
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beaux arts” ve “bahaus” karisimi diyebilecegimiz
bir tashih/kritik gelenegine oturmaktadir. Bu siireg
daha ¢ok fonksiyon ¢oziimlemelerine, fonksiyon
¢oztimlerinden sonra form arastirmalarina yone-
lik bir streci tanimlamaktadir. Sorun “iyi proje”
yapmak biciminde formiile edilebilir. Oysa so-
run sonug Urin degil, strecin timinde gelistiri-
len distincenin bicime aktarilmasi sorunudur ve
atolyede ne yaparsaniz yapin kisiler katilmadigi,
yasamadigl, anlamadigl streci unutmaya hazir
olduklarindan 6grenci de boyle bir siirecte dogal
olarak reddetmeye ve unutmaya hazir olmaktadir.
Klasik olarak tanimlanabilecek egitim bicimi yeri-
ne Atolye, araclarini ¢ogaltip, zenginlestirip, daha
da otesi 6grenci ile iliski kurma biciminde alterna-
tif yollar arayip bulmak bir zorunluluk olarak karsi-
mizda durmaktadir. Bu ytizden calisma ortaminda
-sinif, park, sokak olabilir- serbest el, teknik ¢izim,
cad hepsi birden 6grencinin istegine bagh olarak
kullanilabilir. Bu girdiler 6grencilerin kendilerini
anlatmalarinda bir ara¢ olmanin disinda herhangi
bir etkiye sahip degildirler. Sorun herzaman calis-
malarin/tasarimlarin ardinda yatan distinceye dik-
kat cekmektir.

M102 mimari proje atolyesi olarak, yalnizca ta-
sarimi, bina bilgisini ve kuramsal altyapiyr degil,



mimarligin bittintind olusturan farkli girdileri, ve-
rileri, aktorleri de anlamanin ortamini olusturmak
onemli goriinmektedir. Bu atolyenin, farkl anla-
yislara, kavrayislara birikimlere sahip 6grenciler
ve hocalar icin, verimli bir deney ortami olustur-
masi gerektigi distinilmektedir. Genel hatlariy-
la bir donemlik bu calisma siireci ¢ esit zaman
dilimine ayrilarak calismalar belirlenmistir. ilk bir
ayhk streg final projelerinin temelini olusturacak
soyut-kavramsal calismalara, ikinci bir aylik siire¢
bir boli on calismalarinin arastirma ve uygulama-
sina, son bir aylik siirec ise final projesine ayrilmig-
tir. Bu strecler ve uriinleri 6nceden belirlenmekle
birlikte, bir 6gretim donemi boyunca tartisilacak
olan mimarhk problemleri, ve bunlarin ¢6ziimu-
nu/tartisiilmasini saglayacak ara calismalar, donem
icinde degisebilmektedir. En 6nemli tasarim araci
olarak kullanilan ara calismalarin amaci, 6grenciyi
sonug Uriline tagimaktir. Ancak her bir ara calisma,
bitirme projesi gibi ele alinarak, atdlye icinde zen-
gin bir tartisma ortami yaratilmaya calisiimaktadir.
Ortami canli ve interaktif kilmak amaclanmakta-
dir. Atolye calismalarinin hedefi, her seyin énce
diustncede basladiginin altini cizse de, distince-
nin gelisim, sosyal degisim, tarih bilgisi gibi aras-
tirmaya, tartismaya, yeniden yorumlamaya imkan
tanidigint kabul etse de asil hedefi 6grencinin
kendisini mimarlik Gzerinden yeniden kurgulayip,
aciga cikarabildigi bir ortami yaratabilmektir.

Bu ortamda, mimarligin temel sorunlari genel ice-
rigi belirlese de, bu icerik atolye surecinde degi-
sebilir kilindiginda, atolyedeki ortam sorgulayici,
elestirici, arastirici, canli, dinamik bir yapiya daha
kolay dontsebilmektedir. Atélyenin dinamik yapi-
sini isler kilabilmek icin, egitimci/ogrenci iliskisi,
orgiitlenme bicimi ve tasarim alistirmalari, stirek-
li degisip, yenilenmek zorundadir. Ogrenciyi her
seyin merkezine aldiginizda, egitimci de dogal
olarak, ortami paylasan, 6grenciyi dustindiren,
¢oztimlere olanak saglayan kisi konumunda ol-
maktadir. Boylece, atolye, farkli (yas, deneyim,
yetenek, birikim vd) bireylerin, farkli sorunlari bir-
likte c6zdugu bir ortama kolayca donisebilmekte-
dir. Bu ortam, atolyedeki herkes icin, hem zorunlu
bir egitim, hemde kendi deneyimleri kapasitesin-
de kuram ve pratigini stirekli tartistigi bir platform
sunmaktadir.

ilk calismalarda bicimsel yaklasimlar kolaylikla
one cikabildiginden sirekli olarak distince ve bi-
¢im arasindaki bagi vurgulamak, 6grenciyi ayni
soruna farkli gozliklerle bakmanin zenginligine,
ya da kuram ve pratigin paralelligini kesfetmeye
zorlamak gerekmektedir. Atolye ortaminda calig-

malar, 6grencinin, yaparak deneyimlemesi, yeni-
den yorumlamasi, bildiklerini unutmasi, soyutla-
masi lzerine kurgulanmaktadir. Bir baska deyisle,
bu calismalarin amaci, yapmak; problemi bulmak,
buna cevap olarak tretilen bicim ve bicimin ar-
dindaki distincenin birbirini destekleyen girdiler
olarak tek bir yapi seklinde olusmasi ve bunun her
yeni durumda yeni bastan kurgulanmasi olduguna
dikkat cekmektir. Boylece diistince ve bicim ayni
anda gerceklestirilen tek bir seye donustirtlms
olur.

Tim bu calismalar stirecinde 1991 yilindan beri
M102 atolye calismalarinda “benzesim oyunla-
n” farkl yontemlerle 6nemli egitim araclarindan
biri olarak kullanilmaktadir. Son bir kag yildir ise
atolyenin kendisi timuyle bir mimarlik ofisine
donusturilmastir. Artik hocalar-6grenciler yeri-
ne mimarlardan olusan tiim bir grup icin program
yapilmaktadir. Bu ortam icinde herkes her role
soyunabilmekte, ve istendiginde bu roller hemen
degisebilmektedir.

Bundan yararlanarak mimarlik egitiminde ilk mi-
mari proje deneyiminde oyun icinde tasarimi ge-
listirmek belli kolayliklar saglamaktadir. Baglangig
noktasi, temel egitimde ogrendiklerini (1sik, golge,
dolu, bos, denge vb.) tartismaya agmakla basla-
maktadir. Bu soyut kavramlari tek bir yapida ya da
kentsel bitiin icinde, yapi gruplarinda tartismaya
acarak baslamak daha onceki birikimlerini olum-
[u/olumsuz kullanmalarini saglamaktadir. Baglan-
gic calismalarinin bir bagska amaci da 6grencinin
karsilikli aktivite icinde kendi kendine yapili kent-
sel cevre icinde bir projeyi ¢coziimleyebilmesidir.
Bu ortamda acikca s6ylenmese de, asil beklenti,
tasarima yeni baslayanlara bu isi sevdirmek, ya-
sam bicimi olarak, strekli bitmeyen bir seriiven
oldugunu anlatmaktir.

Oyun oynamak her zaman motivasyonu gliclen-
dirmekte, katilimcilar eglenceli zaman gecirmek-
te, gorusler karsi gorisleri getirmektedir. Cogu kez
kuralsizlik daha yaratici olabilmektedir. Boylece
kurguladiginiz oyun kendiliginden degisip geli-
sebilme imkanina sahip olmaktadir. Oyunlar mi-
marhk egitiminin temelinde vermege calistigimiz
hayal giicli, yorum yetenegi, dogaclama, kural,
gereklilik,®> gibi pek cok soyut kavrami biinyesin-
de barindirdigindan, tasarimi ve giderek mimarhgi
daha kolay anlamanin yollarini belirleyip 6gren-
menin en iyi yollarindan biri olmaktadir. ©

Her zaman oyunu belirleyen bir senaryo gerekli
olmaktadir. Bu oyunun nasil gelisecegi tizerinde
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bir anlasmadir, 6nceden secenekleri ve eylemleri
tasarlamanin bir yoludur. Oyun oynamak daha
bastan itibaren ve eylemlerin tim katilimcilar
tarafindan daha bastan tasarlanmasi demektir.
Oyunun kendisi basli bagina bir tasarim nesnesi-
ne dontsmektedir. Oyunun gidisi tipki tasarimda
oldugu gibi zaman ve sartlara bagli olarak degise-
bilmektedir. Oyunda ve tasarimda 6grendigimiz
tek bir sey vardir; “yasanilan stire¢ asla sabitle-
nemez ve her seferinde yeniden oynamak/tasar-
lamak zorundasinizdir”. Nasil her oyunda belirli
elemanlar varsa, atolyede de elemanlar 6nceden
belirlenir bu hem esitligi, hem diizeni hem ki-
sithliklart en iyi bicimde anlatmak icindir. Bu
elemanlar ahsap, metal, karton gibi bildigimiz
malzemeler ya da soyutlanarak anlatilmasini is-
tedigimiz kolon, duvar, su, esik, merdiven, gecis
gibi cok fazla didiklenmesini istedigimiz eleman-
lar olabilir. Kavramsal calismalar yaninda, bicim-
lerin ayakta durmasi en azindan formun kendini
tasimasi, sonra giderek belirli araliklari gegcme ya
da belirli yukseklige ulasma calismalari birbirini
takip eden calismalar olarak atélyede tartisilarak
gelistirilir.

Zaman zaman, onemli kentsel problemler bir ya
da iki haftalik proje konulari/ oyunlari olarak giin-
deme getirilmistir. Sorun boyle bir kentsel prob-
lemde yer alan en 6nemli aktorleri yeniden tanim-
lamak onlarin rollerini tstlenerek probleme farkl
bakis acilarini yeniden tartismaktir. Belediye bas-
kanindan bir kentliye kadar ¢cok farkli sosyo-kdilti-
rel katmanlari birer rol olarak iceren oyunlardan
bu yariyil atolye timdiyle bitin sinifin “tasarimci’
roltini Gstlendigi bir mimari proje atolyesine do-
nusttrilmustir. Cevreyi olusturan diger aktorler
sanal olarak ele alinirken sinif tiimiyle profesyo-
nel bir mimarlik ofisi gibi is bolumu yaparak, “bir
boli on” calismasina hazirlanmistir.

Atolye icinde uzun bir slirece yayilan arastirma
calismalari, (yapilara iliskin bilgiler mimarlarin
kimligi, donem ozellikleri, donemi etkileyen ak-
torler, vs gibi) cok genis ve detayli yapilmaya cali-
silmistir. Bu stireg timt ile 6grencilerin akademik
olarak nasil bir arastirma yapilacagina iliskin ilk
deneyimleridir. Arastirma doneminden sonra iki
haftalik bir siirede gerceklestirilen “bir boli on”
calismalari, o6grencilerin soyutlama, insa etme,
malzeme kullanimi, strikttr, 151k, golge, oran,
olcek, gibi cok uzun siirelerde algilayabilecek-
leri yogun bir 6grenme donemini icermektedir.
Boylece mimarlik egitimi icin 6nemli olan yapi,
tanim ve kavramlarin farkina varmanin yani sira,
ogrencilere kendi gticlerinin farkina varmalarini
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ve mimarligin yogun bir bicimde grup calismasi
olarak gerceklesebilecegini de gostermektedir.

ikinci sinifin birinci yariyih 6grencisi olan s6z
konusu grup bu calismayi gerceklestirdiklerinde,
okulun diger 6grencileri arasinda 6nemli bir yer
kazanmanin da keyfini yasamaktadirlar.

Gazi Universitesi Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi
Mimarlik bolima koridorlari yapilan bu calisma-
larla, icinde mimarlik 6grenilen bir mekan oldugu-
nu disa vurabilir hale gelmektedir.

“Bir bolti on” calismalart uzun bir zaman 6nce
“Bir bolu bir” calismalari ile sekillenmistir. Kiigtik
obje, mobilya gibi en ¢cok bilinen, taninan tasarim
orneklerini atélyede yeniden yapmakla calisma-
lar baslamistir. Daha sonraki yariyillarda M102
atolyesinde sirasiyla Le Corbusier, Mies Van der
Rohe, Frank Lloyd Wright gibi gecen yuzyilin en
onemli isimlerinin 6nemli yapilarinin ¢alismalar
ile devam ettirilmistir. Bu yariyil, calismalar erken
donem cumhuriyet yapilari tizerine odaklanmuistir.
2009 Mayis “Bir boli on” calismalarin da Ernst
Egli‘nin, Ismet Pasa Kiz Enstitiisii, Emin Onat’in
Maliye Evleri, Sedat Hakki Eldem’in Sirer Yalisi,
Hindistan Buytkelciligi Konutu, Seyfi Arkan’in Dr.
ihsan Sami Evi, Salih Bozok Villasi ve Florya Késk-
leri cahisilarak gerceklestirilmistir.

Gergekte bu siirec bir mimarlik ofisinde olabilece-
gi gibi, elenen projeler, yapilmasina karar verilen
projeler, sergilenmeye hak kazananlar, gibi ayristi-
rilarak gercek yasamdaki yarisma heyecani, kazan-
ma duygusu gibi herkesi motive edecek odiilleri
ile ilgiyi de stirekli kilarak gerceklestirilmistir.

M102 atolyesi final projesi oncesi gerceklestirilen
“bir bolt on” olcekli ara calismalari kisisel goz-
lemlerle degerlendirdigimizde,” 6grenciler siireg
boyunca c¢ok caba sarf ederek, atélye kapsaminda
verilmek istenenleri daha cabuk kavrayip 6gren-
mislerdir. Bu calisma aslinda 6grencilerin kendi
algilart ve birikimlerini kesfetmeleri ve yeniden
yapilandirmasidir, sonucta “6grenmeyi 6grenmek”
timuyle gerceklesmektedir. Her katilimci bu si-
recte birikimleri ve yeni bilgileri arasinda kendine
0zgl baglantilar kurmayi basarmistir. Daha bastan
distinmenin, sorgulama ve yaraticihgr gelistirdigi
kabult ile bu calisma 6grencilerin “distinmeyi
ogrenmelerine” olanak tanimistir. Bir bolu on ca-
lismalari 6nemli bir planlama, arastirmadan sonra
bagladigindan 6grencinin her seyi kontrol etme-
si, her adimda basarabildigini gérmesi motivas-
yonunu arttirmistir. Calisma zaman olarak esnek
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tasarlandig icin, olumsuzluklarr diizeltme olanagi
sunuldugundan 6grenciler olumsuz bir deneyim
yasadiklarinda bu kolayca telafi edilebilmistir. Ya-
vas yavas baslayan, giderek yuikselen ve gercek bir
yapi gibi duran maketler merak ve ilgiyi korikle-
mistir. Zoru bagarabildigini goren 6grenci daha
zoruyapmaya heveslenmistir. Her 6grencinin farkli
kapasitesi uzun soluklu bir calismada avantaja do-
nusebilmis boylece farkli 6grenme tiirleri ve hizla-
ri atélyedeki herkese hitap edebilmeyi getirmistir.
Atolye icinde farkl 6zellikleri ile bir araya gelen
ogrenciler, mecburen etkilesime girmekte, uyum
rekabet gibi farkli girdilerle, grup icinde basariyi
yakalamay1 6grenmislerdir. Ogrenciler arasindaki
yardimlasma, giderek gelisen olumlu iliskiler ba-
sariy1 desteklemistir. Her 6grenci kendi yetenek ve
istegine gore calismada yer alabildiginden yapilan
her parca, (yazi, cizim, model) en iyi bicimde (re-
tilmeye calisilmistir. Ogrenciler yeteneklerine gore
her tiir teknolojiyi Giretimde kullanabildigi icin ko-
lay tretebildigi oranda daha verimli calismistir.
Tum bu surecte 6grenciler kendilerine verilemek
istenenleri, stizgeclerinden gecirerek kendi 6zgiin
sonuclarini ¢ikarmayi basarmislardir.

Sonuc olarak denilebilir ki, kitlesel olarak yapilan
geleneksel atélye uygulamalarinda bireyin bagim-
sizhigl ve kisisel farkhliklari unutulup, kendi ihti-
yaclarini karsilamaktan hizla uzaklasma tehlikesi
her zaman vardir. Bunun sonucu olarak atolyeler
de kolayca seri tretim merkezlerine dontisebilme
potansiyeline sahiptirler. Kisisel gozlemlerimizle
saptayabildigimiz kadariyla “bir b6l on” ara calig-
malarinin sonucunda 6grenciler her seyden 6nce
kendi yeteneklerinin ve giiclerinin farkina varmak-
tadirlar. Bu onlari daha istekli kilmakta, kendile-
rini gerceklestirme adina, grup icinde uyumlu bir
isbirligine yonelmektedirler. Gruplar arasindaki
rekabet etkili bir iletisim becerisinin gelisimine
yardimci olmakta, birbirlerinden ¢ok fazla sey 6g-
renerek, kuramsal bilgilerini uygulamaya dokmeye
baslamaktadirlar. Calismanin basindan itibaren ak-
torlerin zamani enerji ve ekonomiyi planlamalari,
bunlari verimli kullanmayi ama en 6nemlisi, “6g-
renmegi 6grenmeleri” grup olarak uyguladigimiz
yontemin ve bizim basarimiz sayilabilir, daha da
onemlisi, ara calismadan sonra gelen final proje,
bu olumlu enerjinin ivmesi ile baslamis olmakta-
dir.

DiPNOTLAR

' 2008-09 bahar donemimde atélye Hakan Saglam, Nugin
Celik, ilhan Kesmez, Aktan Acar ile yiriitiilmiistiir.

2 Bu konuda 6zellikle Francisco Ferrer'in 1901 de yazdigi la
Escuela Moderna (The Modern School), ivan lllich) 1971 deki
okulsuz toplum’u Deschooling Society yaklasimlari en 6enm-
li kilometre taslarinin basinda kabul edilmektedir.

31924 yilinda John Dewey ve diger pek cok egitim bilimci
tlkemize davet edilip kurulacak yeni egitim sistemi hakkin-
da goriisleri alinmistir. Ozellikle John Dewey’nin “cocuklarin
hayattaki ihtiyaclarina uyum saglayacak programlar ve 6gre-
tim yontemleri” 6nerisi bugiin de 6nemini korumaktadir.

4 Bugiin sik¢a glindeme getirilen “ 6grenci merkezli Okul ”,
“ Ogrenci Merkezli Egitim” kavramlari degisen egitim anla-
yisina isaret etmektedir. Bu konuda bkz. http://denizli.meb.
gov.tr/mlokurs/dosyalar/ome/02omeum.htm (son erisim tari-
hi: 14/07/2009)

> Bunun icin bkz. Roger Caillos. Man play and games. The
free press of glencoe,inc New York USA.1961.

6 Bugiin pek ¢cok yayin bunu desteklemektedir. Temel olarak
bkz. Johan Huizinga. Homo Ludens Oyunun toplumsal islevi
Uzerine bir Deneme. Ayrinti yayinlar.2006

7 Bu degerlendirmede esas olarak 6grenci merkezli egitimin
“on iki ilkesi” temel alinmigtir. Bu ilkeler icin bkz. http://de-
nizli.meb.gov.tr/mlokurs/dosyalar/ome/02omeum.htm  (son
erisim tarihi: 14/07/2009)
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1. GiRis

Surdurilebilirlik temasi yalniz giindelik yasamin
degil tum disiplinlerde profesyonel yasamin ay-
rilmaz bir parcasi haline gelmistir. Bilimsel calis-
malara bakildiginda diinyanin toplam enerjisinin
biyik oranda binalari 1sitmak, sogutmak, aydin-
latmak Uzere tuketildigi bilinmektedir (Edwards
1999, WCED 1987). Bu anlamda binalarda enerji
tiiketiminin miktarini belirleyen en 6nemli para-
metreler, mimarin tasarim sirecinin basinda aldi-
g1 kararlarla belirlenmektedir. Bir baska ifade ile
“strdtralebilir mimarlik” bir yaklasim veya tutum
degil, en temelde mimarhgin kendisidir. Strdu-
rilebilirlik kavramina duyarsiz mimarligin 6ziini
yitirdigi, kendi icerigini siglastirdigini soylemek
olasidir. Dolayisiyla mimarlik 6grencilerinin sir-
durulebilirlilige duyarhihk gosteren bir yapiyr ic-
sellestirmesi ve mimari refleks haline getirmesinin
gerekliligi tim diinyada mimarlik egitimcilerinin
uzlagtigi bir gorustir. Mimarlik Okullar Birli-
gi, Amerikan Mimarlik Enstitist, Mimarlik Kayit
Kurullari Konseyi, Ulusal Mimarlik Akreditasyon
Kurulu ve AIA COTE’ nin iddiasina gére mimar-
lik egitimi strdurilebilir bir dinya gorisiinin
parcasi olarak temellendirilmelidir. Pek cok farkli
mimarlik okulunda ve kurumunda “yesil ve eko-
lojik stiidyo” 2 yurutilmektedir. UIA ve UNESCO

dosya mimari tasarim egitimi

(1996) surdurdlebilirlik kavramini mimarlik egiti-
minin dogal ve temel bir parcasi olarak gordiik-
lerini agiklayan bir bildiri yayinlamiglardir. Metin,
Birlesmis Milletler’in olusturdugu Diinya Cevre
ve Gelisme Komisyonu tarafindan “simdiki ku-
saklarin gereksinimlerini, gelecek kusaklarin ge-
reksinimlerini tehlikeye atmadan karsilanmasina
olanak veren biiytime politikasi” tanimi (WCED
1987) cevresel, sosyal, kiltirel, ekonomik ve es-
tetik ihtiyaclarin yapil gevre lizerinde kesisen se-
kilde etkili olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ce-
lebi (2007)'nin yorumuyla Kohler (1999) ekolojik,
ekonomik ve kiiltiirel boyutlari ile strdirilebilir
mimarhgi tanimlamaktadir. Bu baglamda ekolo-
jik strdurilebilirlik, kaynaklarin ve ekosistemin
konumuna iliskin stratejileri, ekonomik sirdtiri-
lebilirlik kaynaklarin uzun dénem kullanilabilirli-
ligi ve kullanim bedellerinin distik olabilmesine
iliskin stratejileri, sosyal-kiiltirel strdtrdlebilirlik
ise insan saghgl ve konforunun saglanmasinin
sosyal ve kilturel degerlerin korunmasina iliskin
stratejileri kurgulamaktadir. Yasam dongustn
degerlendirme, kaynaklarin korunumu ve yasana-
bilir cevrelerin tasarimi strdiralebilir mimarhgin
ilkelerindendir. Stirdurtlebilir mimarlik ilkelerinin
yerel ve kiiltirel 6lcekte mimari tasarim yaklasimi



olarak benimsenmesi ve uygulanmasi ancak egi-
tim programlari ile siki iliski ile olasidir.

Tasarim sttidyosu ve teorik derslerin bittinselligin-
de kurgulanan mimarlik egitimi strdtrdlebilir mi-
marlik kavramina son vyillarda daha biyik 6nem
vermektedir. Stiidyoyu destekleyen detaylandiril-
mis ve teknik bilgi aktarimi agirlikli, zorunlu veya
secmeli derslerin biinyesinde 6gretilmege cali-
silanlar, genellikle 6grenciler tarafindan tasarim
siirecine etkin bir sekilde aktarilmamaktadir. Og-
renciler, teorik ve stiidyo derslerinde 6gretilmeye
calisanlari entegre etmekte zorlanmaktadirlar. Str-
dirtlebilirlik bilinci aktif 6grenme ve birebir de-
neyimleme gerektirmektedir; dolayisiyla pasif din-
leyici olarak teorik derslerde 6grendikleri strdi-
ralebilir mimarlik ilkelerinin tasarim stiidyosunda
bir sekilde yer almasi 6nemlidir. Bu gorist daha
da ileriye gotiiren Edward Mazria (1979) mimarlik
okullarinda, sttidyo tabanli ekolojik mimarhgin te-
orik bilgileri ve uygulamalari igeren farkli kategori-
de zorunlu ve tim yaryillari iceren bir ders olma-
si gerektiginde israrhidir (AlIA-Ecology and Design
2005). Caglar ve Uludag (2006) mimari tasarim
stidyolarinin mimarlik egitimin temelini olustur-
duklarr ayrica 6grencinin tasarim problemi, bag-
lam olgusu, arazi girdilerinin ve iklimin etkilerinin
irdelendigi yaklagimlarla ilk karsilastiklari ortam
oldugunu ifade ederken Mazria (1979)'nin goris-
lerine bir sekilde desteklemektedirler. Ogrencile-
rin fikirlerini aktardiklan, tartistiklari, fikirleri yeni-
den drettikleri, yeni alternatifler aradiklari, lineer
degil helezon bir diisiince sistematiginin izlendigi
mimari tasarim stiidyolari strdurilebilirlik kavra-
minin irdelenmesine sinif ortamindan daha uygun
gibi gortinmektedir. Bu diisiince, Selcuk Univer-
sitesi Mimarlik Bolimiinde Architectural Design
Studio 501 (ADS 501) isimli tasarim sttidyosunda
2008-2009 Giiz doneminde yiiritilen proje der-
sinde “Kampus icinde Akademik Personel icin Ko-
nut Konya-izmir” olarak surdiiriilebilir mimarlik
temasina odaklanarak ¢oziimler Gretilmesini kur-
gulamistir. ADS 501 Selcuk Universitesi Mimarhk
Bolimuinde tasarim dersleri icerisinde tgclinci si-
nifin birinci doneminde verilen bir stiidyo olarak
yeri ve icerigi 6grencilerin strdurilebilirlik temasi
ile tanismalarina uygun ancak kapsam olarak yo-
gun gibi gorinmektedir.

2. SURDURULEBILIR MIMARLIK TEMALI TASA-
RIM PROBLEMI

Farkli yariyillarda ve farkli mimarlik okullarinda
on iki yili askin stredir 6gretim deneyimlerimiz
gostermistir ki; ogrenciler cogunlukla donemin

basinda ne kadar vurgu yapilirsa yapilsin, arazi ve-
rilerini goz ardi1 edebilmekte ve herhangi 6zel bir
yere tasarim yapmaktan cok nereye konuldugu-
nun fark etmedigi bina ¢coziimleri tretebilmekte-
dirler. “Yere ait” olmak duygusundan yoksun bina
veya bina gruplari, egitimcilerin tim cabalarina
ragmen, Uretebilmektedirler. Halbuki strdirtilebi-
lirliligin mimari ilkeleri “yere” ait olanin tretilme-
si ile ilgilenmektedir. Ogrencileri, siirdiiriilebilir
mimarhigin ilkelerine odaklayabilmek amaciyla
“Kampus Icinde Akademik Personel icin Konut
Konya-izmir” projesi es zamanh olarak Selcuk
Universitesi Alaeddin Keykubat Kampusu (Konya)
ve Dokuz Eyliil Universitesi Tinaz Tepe Kampiisii
(izmir) icin tasarlanmasi istenmistir.

2.1. Tasarim ilkeleri

Surdurebilirlik kavraminin metnin basinda vurgu-
landigi gibi ekolojik, ekonomik, sosyal, toplumsal,
cevresel, kilturel ve estetik boyutlari bulunmakta-
dir. Surdaralebilir mimarlik odakli tasarim sttidyo-
su 3. sinif mimarhk 6grencileri icin oldukca kar-
masik bir yapiya sahiptir. Bu durumla bas edebil-
mek icin stiidyoda alinan ortak karar, 6grencilerin
ozellikle enerji verimliligi, binalarin yon faktoriine
bagli olarak konumlandirilmasi, giineslenmenin
avantaja donustirilmesi, dogal aydinlatma, dogal
havalandirma ve iklime uygun olarak tasarlamaya
odaklanmalaridir. ADS 501 tasarim stiidyosundaki
temel beklenti; 6grencilerin cevresel verileri sir-
direbilirlik ilkelerine gore ozellikle iklim farkinin
bilincinde diizenlemeleridir. ADS 501 stiidyosun-
da odaklanilacak temel kavramlarin stirdurilebilir
mimarlik cercevesinde denkligi teorik cercevesi
cizilerek netlestirilmistir. Ogrencilere Andrew
(1992), ASES (2003), Brown and DeKay (1985),
Bourdeau (1999), CIB (1999), Curran (1996), Gi-
voni (1998), Emmanuel and Robinton (2005),
Edwards (1999), Steele (1997), Smith (2001),
Szokolay (2004), Mendler (2000), Vale and Vale
(1991), WGSC (2004), Papanek (1995), Public
Technology Inc. and US Green Building Council
(1996), Yeang (1995), WCED (1987) kaynaklari-
na dayanarak Tablo-1’de belirtilen konularin diger
strdurdlebilirlik mimarlik 6lcutlerinden bu stiidyo
icin 6n planda oldugu ifade edilmistir.

2.2. iki, Birden Fazladir

Surdurtlebilirliligin en temel bilesenlerinden olan
takim calismasi ADS 501 stiidyosunda 6nemsen-
mistir. Disiplinler arasi calismayi gerekli kilan
stirdurdlebilir mimarlik temasi (Public Techno-
logy Inc. and US Green Building Council 1996)
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uzmanlik bilgilerinin stiidyo ortamina katilmasini
zorunlu kilmistir. Ogrencilerin yalniz uzmanhk
alanlarindan destek almalari anlaminda degil, fa-
kat ayrica bizzat kendilerinin de takimin parcasi
olabilmeleri anlaminda deneyim kazanmalari he-
deflenmistir. Ogrencilerden ikili gruplar halinde
calismalari istenmistir. Bu calisma yontemini be-
nimsemeyen 6grenci olup olmadigi sorulmustur.
Otuz sekiz kisilik 6grenci grubundan yalnizca iki
ogrenci mazeret belirterek bagimsiz calismak iste-
diklerini ifade etmislerdir ve bu iki 6grenciye ba-
gimsiz calisma esnekligi gosterilmistir. Ancak 6g-
rencilerden birinin Konya, digerinin izmir arsasini
calisarak, juride diger 6grenci gruplari gibi ekip
olarak sunumlarini yapmalari istenmistir. Ogrenci-
ler, ikili calisma gruplarini kendi tercihlerine gore
olusturmuslardir.

2.3. Farkh Fiziksel ancak Benzer Sosyal Cevre

Ogrencilerden, A (35 m?’lik bekar 6gretim eleman-
lari icin), B (70 m?’lik evli ve cocuksuz 6gretim
elemanlari icin) ve C (140 m?’lik evli ve cocuklu
Ogretim elemanlar icin) olmak tzere (g farkl tip

cozmeleri beklenmistir. Senaryoya gore 200 kisi-
lik yerleskede Sttidyo tipi olan A grubunun yik-
sek apartman blogu, B Tipinin dis mekan (bahce,
teras vb) olanagi sunan apartman ve bagimsiz ev
bileskesi bir yapida ¢oziilmesi ve C Tipinin bah-
celi diizende ¢oziilmesi tasarim problemi olarak
verilmistir.

Cevresel, ekonomik, sosyal ve kiiltirel bilesenler
stirdurualebilir mimaride cok boyutlu tasarim para-
digmalarini tanimlamaktadir. 3. sinif 6grencilerinin
birikim duizeyleri goz 6niine alinarak kolaylastirici
olmak adina sosyal ¢evrenin benzer olmasi kurgu-
lanmistir. Kent merkezinde veya sikisik bir yapili
cevre yerine iklim ozellikleri farkli ancak her ikisi
de kampus icerisinde dolayisiyla sosyal bilesenler-
de benzerlik gosteren cevre tercih edilmistir. izmir
ve Konya c¢oziimlerinde 6gretim elemanlari ko-
nutlarinin sosyal ihtiyaclarini kampus biitiiniinde
karsiladiklari senaryonun bir parcasidir. Akademik
personelin benzer sosyo-ekonomik altyapiya sa-
hip oldugu distinildiuginde 6grencilerin strdird-
lebilirligin cevresel boyutuna odaklanmalari 6nem
kazanmaktadir.

ARAZi GiRDILERi ve ARAZi KULLANIMI

. N Meveut Mevcut dogal Toprak
. Bina yon- yapili S
Topografi . bitki ortiistine yapisi
lenmesi cevreye karsl Kars d Lk
duyarlihk arst duyartii

Toplu tagim Yayaya yonelik

araclari diizenlemeler, Bisikletle arsaya
ile arsaya yaya olarak arsaya erisebilirlik
erisebilirlik erisebilirlik

iKLIME UYGUN TASARIM

Bolgenin iklim 6zelliklerini
belirlemek ve uygun tasarim
yapmak

Binalarda mikro iklimsel
etkiler

Yagis ve nem orani

Hakim riizgar yoni

BINADA ENERJi KULLANIM VERIMLILIGi

Dolu/Bos orani | Ist yalitimi

| Cephe karakteri

| Hava gecirmezligi

GUNES KONTROLU

Seffaf ylizeylerin kontrolii (yaz giin boyu/kis gece vakti)

| Golgelenen alanlarin kontroli

PASIF ISITMA-SOGUTMA

Pasif Isitma Dolayli kazanc sistemleri (veya Hybrid sistem)

Yaygin veya Kompakt Th.er.mal Eroperly . . i,

lineer kiitleli | Kiitleli sister efficiency sized and Trombe duvari | Giines evi Cati havuzu Alternatif enerji

sistemn of building efficient kaynaklari
envelope heating

DOGAL HAVALANDIRMA

Riizgar ve giines bacalari Capraz havalandirma

Havalandirma ve hava sistemleri

| Yeterli temiz hava saglanmasi

> (HVAC)
DOGAL AYDINLATMA
Gin 1s1gina erisim | Atrium | Isik tupleri | Heliostat
EKOTEKNOLOJi
Giines kollektorleri | Giines pilleri | Ist kazanimi | Ist pompasi
YENIDEN KULLANIM, YENIDEN DONUSUM ve YENILENEBILIR ENERJi KAYNAKLARI
< Yeniden S Alternatif Gri ve Mutfak
Yagmur suyunu . Geri dontistim . atiklarinin ;
. kullanim ve geri L atik su aritma siyah . Insaat atiklarin
kullanmak igin R tesislerine kolay . . geri
donisim icin - yontemlerinin suyun . .| azaltilmasi
toplamak erisim T doniismesi
yikim kullanimi isletimi
EKOMALZEMELER
Dogal malzemenin kullanimi Pargia]anal?lihr, geri donlsebilir ve | Yoresel malzeme kullanimi Nontoksik madde icermesi
yenilenebilir malzeme kullanimi

Tablo 1 Architectural Design Studio 501’de belirlenen siirdiiriilebilirlik degerlendirme olgiitleri
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3. OGRETME/OGRENME METODU

Bu calisma stirdurilebilir mimarlik deneyimini ta-
sarim surecinin bir 6gretme/6grenme metodu ola-
rak ortaya c¢ikarmayi amaclamaktadir. Metot Tab-
lo-2'de 6zetlenmistir.

3.1.Projeye Isinma Periyodu (Warming Period to
the Project)

Surdurdlebilir mimarhk gerek iceriginin karmasik-
l1g1, gerekse bazi 6grenciler icin yeni tanistiklari
bir kavram olusu sebebiyle stiidyo yurittctleri
tarafindan var olan bilgilerin sistematik olarak ak-
tarilmasi ve bazi parametrelerin 6n plana cikaril-
masi yoluyla projeye bir isinma dénemidir. Bu d6-
nemde yapilan okumalar, tartismalar, belirlenen
oncelikler Tablo-1’de ifade edilen mimari 6lcttler
on plana cikarmistir. Tablo-1 stiidyo ortaminda
ogrenciler, 6gretim elemanlari ve stiidyoya teknik
bilgi vermek tizere davet edilen misafir uzman-
larin isbirligi ile olusturulmustur. Bu ilk asamada
tiim Ogretim elemanlari birikimleri dogrultusunda
surdirulebilir mimarlik kavrami hakkinda, hem de
ekolojik mimarlik tizerinde calisan misafir profes-
yoneller konu hakkinda seminer vermislerdir. Bu
yolla 6grenciler mevcut kuramsal bilgileri ve uy-
gulanmis 6rnek projeleri tartisarak 6grenme ola-
nagl bulmuslardir. Bu projeye isinma doneminde
Konya’da ve izmir'de bulunan arsalara teknik ge-

Sekil 1: Selguk Universitesi Aladdin Keykubat Ka

ziler diizenlenmistir. Ogrenciler yasadiklari kent
olan Konya'yi ve iclerinde egitim aldiklar Alaed-
din Keykubat kampusunii tanimakta iken, izmir Ti-
naz Tepe kampusu icin teknik geziden 6nce cesitli
kaynaklardan arastiriima gereksinimi dogmustur
(Sekil 1).

3.2.Kavramsal Striiktiir Olusturma

Projeye 1sinma doneminin bilgi aktarimlar ve
teknik gezilerle desteklenmesinden sonra 6gren-
cilerden tasarim konseptlerini anlatan poster ha-
zirlamalari istenmistir. Yalniz strdirilebilirliligin
genel kurallari degil fakat ayrica Konya-izmir kenti
icin iklime duyarli bina tasarim 6lgitleri, enerji
etkin binalar tretmekle ilgili ilk dustincelerin so-
yut anlatimlarla poster haline getirilmesi projeye
isinma sirecinin devami niteliginde olmustur.
Tablo-1’de ifade edilen olciitlere gore Konya ve
izmir arazilerinin ortak oldugu ve farklilastiklari
yonler ortaya konulmustur. izmir teknik gezisinde
9 Eyliil Universitesi Mimarhk Fakiiltesi Sehir Bol-
ge Planlama ve Mimarlik Bolimu 6gretim eleman-
lar® 6grencilere yalniz Tinaz Tepe’deki kampiis
yasami olanaklari ve kisitlari ile ilgili degil fakat
ayrica izmir kenti hakkinda da bilgi, deneyim ve
goruslerini aktarmiglardir. Arazi analizleri Konya
ve izmir icin siirdiiriilebilir mimarlik genel ilkele-
ri dogrultusunda yapilmistir. Ogrencilere verilen
her iki arazi, kampusun parcasi olmalari nedeniy-

mpiisii,Konya ve Dokuz Eyliil Universitesi Tinaz Tepe Kampiisii, izmir

ANA BOLUM DEGERLENDIRME
PROJEYE ISIN- KAVRAMSAL TASARIM SURECI PROJENIN DEGERLEN- | STUDYO ORTAMININ
MA DONEMI STRUKTURUN DIRILMESI DEGERLENDIRILMESI
YARATILMASI — — — -
SURECIN SURECIN SURECIN Sinif Igi Degerlendirme Anket
ILK ASA- IKINCI UCUNCU -
MASI ASAMASI ASAMASI Ik Jari
Sunumlar Poster concepts 1/500 1/100 1720 ikinci Jiri Toplanti
(Power point) Mood boarding Olgek Olgek Olgek
Final Jurisi

Tablo 2 Siirdiiriilebilirlik kavrami adina Architectural Design Studio 501’de uygulanan Ogretme/Ogrenme Metodu

dosya mimari tasarim egitimi
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le benzer 6zellikleri icermektedir. Her iki arsanin
da lzerinde mevcut agaclarin bulunmasi, girtl-
tiilti bir anayola komsuluklari -izmir arsasi Konya
arsasina gore daha dik olmakla beraber- orta egi-
me sahip olmalari diger bazi ortak 6zellikleridir.
Kampus bitiintintn parcasi olan arsalarin bu or-
tak ozelliklere ragmen Anadolu’nun ortasinda yer
alan Konya ve batisinda yer alan izmir tamamen
farkl iklimsel 6zelliklere sahiptir (Tablo 3).

Kavramsal cercevenin olusturulma stirecinde 6g-
retim elemanlari ve 6grenciler akademik personel
icin onerilecek konutlarin ne tiir gereksinimlere

ol MRCH 501 ARCHITECTURAL pesian
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Sekil 2 Tasarim yaklagimi (Ozge ve Deniz takimi)

cevap vermesi gerektigi hakkinda tartismiglardir.
Tartismalar projeye 1sinma stirecinde verilmis olan
genel ihtiyac programina yeni agilimlar getirmis-
tir. Program hakkinda tartisma ortamini olustur-
mak ogrencilerin ihtiyac programina katkilarini,
yorumlarini ve yeni alternatiflerin elde edilmesini
saglamistir. Bu slire¢ 6grencilere stirdurilebilirli-
lige cok disiplinli olarak sosyal-kiiltiirel ve islev-
sel iliskilerle bakis agisi kazandirmistir ve her ikili
kendi konseptini, bazi ikililer ayrica kendi senar-
yolarini olusturmuslardir. Fikirlerini anlatan bir
logo tasarimi da dahil olmak tizere soyutlanarak,
konsept posteri halinde sunmuslardir (Sekil 2).

Ogrencilerin Konya ve izmir kentinde bulunan
arsalarin tasarimina deger katacak yonlerini kes-
fetmelerine gereksinmeleri oldugu distntlmstir
bu zor gorevi keyifli bir baslangica cevirebilmek
amaciyla stidyo yuritiiclisi “mood boarding” kav-
ramini ortaya atmistir. “Mood boarding” calismasi
Konya ve izmir kenti hakkinda 6grencilerin izle-
nim, distince, deneyim ve duygularini sembolize
edecek bir soyut kolajdir. Ogrencilerden stiidyo-
ya renkli ve farkli konulara iliskin ve kesilmesinin
kayip olmayacagi nitelikte poptler dergiler getir-
meleri istenmistir. Ogrencilerden renk, doku, ge-
cirgenlik, 1sik-golge gibi temel tasarim elemanlari
goz onunde bulundurularak magazinlerden kes-
tikleri parcalari 35x50 boyutlarinda beyaz karton
bir ylizeye yapistirmalari ve sonug Uriiniin Konya
ve izmir kentleri hakkinda hissettiklerini anlatma-
lar1 istenmistir. Uretilenler, 6grencilerin acik, anla-
stlir ve net olarak bu iki kentte algilama farkliliklar
bulundugunu carpici bir sekilde ifade etmislerdir.
Konya icin; soguk, pastel, renkleri yutucu yiizey-
leri, toprak dokusunu secerken izmir icin; canl,
renkli, yansitici yiizeyleri ve su dokusunu tercih
etmislerdir (Sekil 3).

KONYA

iZMiR

iklim Karasal iklim (Continental climate)

Akdeniz iklimi

Ozelligi

Sicak yazlar Soguk ve karh kislar

Sicak yazlar Ilik kiglar

Konumlanma

Anadolu’nun merkez ortasinda

Anadolu’nun batisinda, Ege Bolgesi ve Ege
Denizine agilan yarimadada

36°41°-39° 16"
31°147-34° 26"

North latitude-longitude
East long latitude

37°457-39° 15"
26°157-28°20"

Yillik ortalama sicakhk 11°C 16 °C
Temmuz ve Ocak aylari i¢in 23 °C 28 °C
Ortalama sicaklik 0 °C 10 °C

Guneybati ve bati

Etkin riizgarin yonu Kuzey bati Denizden serin rizgar

“ o %50 kiglari ve baharlari
Yagis k72 kislari ve baharlari %45 yazlan
Flora palamut Palmiye, mege, ardig, zeytin

Tablo 3 Konya ve izmir kentinin yer aldigi bolgesel ozellikler

dosya mimari tasarim egitimi



3.3. Tasarim Siireci

ADS 501 stidyosunda t¢ temel asama s6z konu-
sudur. Tasarim surecinin ilk asamasinda 6grenci-
lerden Konya ve izmir kampus arsasini boyut, yo-
gunluk, iklim, gtineslenme, riizgar, giin isigina en
uygun yonlenme, mevcut agaclar acisindan yapili
cevreyi anlamalari ve analiz etmeleri beklenmistir
(Sekil 4), (Sekil 5).

Yaya, bisiklet, toplu ulasim ve bireysel arag eri-
sebilirliligi icin ilk kararlari almalari kampus bu-
tintniin analizini de gerekli kilmistir. Arazi di-
zenlemesinde binalar ve binalar arasinda kalacak
mekanlarin organizasyonu aktif ve pasif yesil ile
dolasim agini belirlemistir. Ogrencilerden fikirleri-
ni eskiz, cizim, 6neri modeller ile iki ve li¢c boyut-
lu anlatmalari istenmistir. ilk arazi plan cizimleri
ve maketleri 1/500 6lgekte, tiim programi icerecek
sekilde hazirlanmistir.

Tasarim sirecinin ikinci asamasi bina onerileridir.
Tasarimin her seviyesinde ADS501 stiidyosunda
iklim girdisi alti cizilerek tartisilmis ve 6nemsen-
mistir. Konya ve izmir icin iklime duyarli mimari
tasarim yaklasimi gelistirecek bilgi altyapisi sag-
lanmaya calisiimistir (Tablo 4), (Sekil 6)

Tasarimin son asamasi 6nerilen binalarin strdru-
lebilir mimarlik ilkelerine gore malzeme, insa tek-
nigi ve trretim 6zellikleri, yerel malzeme ve kulla-
nimi anlaminda detaylandirilmistir (Sekil 7).

Striiktiirel detaylar izmir ve Konya icin yerel mal-
zeme kullanimi, enerji etkinlik baglaminda cep-
hesindeki doluluk-bosluk oranlari konut tiplerine
gore belirlenmistir. Getirilen her 6nerinin teknik
detaylarinin ortaya konulmasi istenmistir. Konya
ve izmir kentinin iklimsel 6zellikleri giinec kiri-
cilari, sacaklari, pencere konum ve buyklikleri-
ni, cephede kullanilacak malzemeyi belirlemistir.
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Trombe duvar, giines evi (glass house), cati havuz-
lari, capraz havalandirma, yagmur suyu ve atik su
toplama sistemleri 1/20, 1/10 ve hatta 1/1 6lcek-
te detaylandiriimistir. Teknik detaylar, baglamsal
paralellikte gelistirdikleri cephe ve maket olarak
teslim edilmistir.

Tasarim sirecinin sonunda final jirisinde sunulan
tasarimlar islev, teknik ve mimari gelismislik anla-
minda strduralebilir mimarhk kavraminin girdileri
ile icerik kazanmistir. Ogrencilerin teknik olarak

PARLAK, CANLI RENKLER, GUNISIGI,
YANSITICI YOZEYLER ,YESIL DOGA,
PALMIYE AGAGLARI

MOOD BOARDS iZMiR

PASTEL VE SOLUK RENKLER, GOL-
GELI YUZEYLER ,TOPRAK RENKLERI,
MESE AGACLARI

-
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Sekil 4 iklime gore analiz edilerek alinan vaziyet yerlesimi ilk tasarim (Ozge ve Deniz takimi tasarimi)
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belli bir gelisim diizeyine gelmelerinde stiidyoda
donem boyunca teknik detaylar, malzeme, doku,
struktur ve diger teknik detaylarin tizerinde durul-
masinin etkisi oldugu disintlmektedir.

3.4. Degerlendirme islemi ve Siireci

Projeye 1sinma siirecindeki sunumlar, ana fikrin
anlatildigl konsept posterleri ve “mood boarding”
calismasi degerlendirerek, sonuclari ve dretilenler
tzerine kritikler 6grencilerle paylasiimistir. Tasa-
rim sirecinin ilk asamasinda tasarim yaklasimla-
rint ortaya koyan ikili gruplar, hazirladiklar eskiz-
leri, cizimleri ve ¢ boyutlu anlatimlari, modelleri
panolara asarak diger 6grencilerle ve 6gretim ele-
manlari ile paylasmislardir. Bu stiregte sunumunu
yapan tasarimcilarda dahil olmak zere acik ve
dirtst bir iletisim ortaminin olusmasi saglana-
rak, stiidyodaki herkesin tretilenler tizerine beyin
jimnastigi yontemi ile fikirlerini ifade edebilmesi
degerlendirme asamasinin 6nemli bir adimi sayil-
mistir.

ik tasarim onerileri masa kritigi seklinde yiiriitiil-
mis ve oOgrencilerin Urettiklerini gelistirerek ve
yonlendirerek elestirilerin yani sira 6grenciye ilan
edilmese de performansi takip edilmistir. Stiidyo
icinde katihm, tretim ve verilen sorumluluklari
yerine getirmeyi degerlendirmenin yani sira, stiid-
yo atmosferinin sinerjisini arttiracak fikirleri ortaya
atan 6grenciler tegvik edici yonde ayrica degerlen-
dirilmistir. Bu degerlendirme notlari, stiidyodaki
egitimin yalniz sonug uriinlere degil, sonuc¢ kadar
stireci de onemsemeyi tercih eden distincenin
yaklasimidir. Bu yaklasim stiidyo atmosferini canli,
takip edilen ve tim 6grencilerin birbirini zihinsel
anlamda besledigi bir yere doniistirmiistiir. ilk ji-
ride 6grenciler vaziyet plan yerlesimleri hakkinda
goriis ve onerileri almislardir. ilk jiiri notu projeye
Isinma asamasi ve kavramsal striktirtin yaratilma-
si asamasindaki performansi da degerlendirerek
ilan edilmistir.

Tasarim sirecinin ikinci ve tglincii asamasinin
degerlendirilmesi binalarin yerlesimine ve vaziyet

MODEL FOTOGRAFLAR!

IZMIR

SURDURULEBILIRLIK OLCUTLERInde

OGRENCILERDEN 35 M2 STUDYO TIPI,
70 M2 EVLI-COCUKSUZ AKADEMIK PERSONEL IGIN BIRIMLER,
140 M2 EVLI-COCUKLU AKADEMIK PERSONEL IGIN EAHGE Ll WE B&GIHEIZ BIRIMLER

ARAZI KULLANIMI ey oo S Ve DOGAL FAUANIN KORUNOMU
ACIK VE SERBEST DUZENLEME
DOGAY| IGINE ALAN AGIK SERBEST DUZENLENE
HLi“E EPOUNELe N GOLGE VEREN, KISIN YAPRAGH DOKEN MLM

ENERJ VERIMLILIGH YAGMUR SUYUNUN TOPLANMAS!
CATI HAVUZLARI

SITE PLAN
KONYA

ARAZI KULLANIMI - GON ISIGIN ALAN DOZENLEME
TOPLU TASIT, BISIKLET VE YAYA FClN EF!lEEBlUR DLMA,

KOMPAKT, LINEER VE AZ YUZEY OLUSTURMA
L LI UL ik POCAR ROZCARGAN HORUN )

KALIN D15 DUVARLARLA TERMAL ENER OLUSTURMA
ENERJI VERIMLILIGI GUNES PAMELLER| ILE 51CAK 5U ELDE ETME

OIGE ERCAMN
DEMIZ YILMAZ

ANALIZ TABLOSU

MODEL FOTOGRAFLAR|

SURDURULEBILIRLIK OLCUTLERInde

OGRENCILERDEN 35 M2 STUDYO TIPI,
70 M2 EVLICOCUKSUZ AKADEMIK PERSONEL ICIN BIRIMLER,
140 M2 EVLI-COCUKLU AKADEMIK PERSONEL ICIN BAHGELI VE BAGIMSIZ BIRIMLER

iIZMIR

ARAZ] KULLANIMI: YASAM MEXANLARININ TEX YONDE VE DHZIDE LINEER OLARAK YERLESTIRILMES!
MEVEUT ASACLARIN KORUNUMU

IKL]HE U‘!"GUHLLIK YU'KBELTI'I.HBUE RL.'IIGKR KDR|DOH‘.I.I-
OLUSTURULMUS BINALAREN SERBEST DUZENDE BIRARAYA GELIZI

ENERJI VERIMLILIGI - YANSITICI CATI YOZEYLERI

SITE PLAN
KOMNYA

RAZI MINUMUM TABAN ALANI, MEVCUT AGACLARA GORE DUZENLEME,
& KULLANIMI | KOMPAKT VE AZ YUZEY OLUSTURACAK DOZENLEME

IKLIME UYGUNLUK - YALITIMLI I I5rY] DUZENLEYECEK TERMAL DUVARLAR
151 KAYBINI EN AZA INDIRECEK YAPI FORMU

ENERJI VERIMLILIGI TROMBE DUVARLAR, GUNES KOLLEKTORLERI

FERHAT KARADEMIR
MEVLOT BOYER

ANALIZ TABLOSU

Sekil 5 Ozge-Deniz ve Ferhat-Mevliit takimlari tarafindan tasarlanan vaziyet diizenlemeleri

dosya mimari tasarim egitimi



iZMIR

KONYA
Konut Alan Giiney ve giineydoguya bakan yamaclar giinesten yararlan-
Secimi mak icin secilir. Riizgarin etkisinden korunmak onemlidir.

Yazi serin riizgardan yararlanmaya uygun yerlesme diizeni secilmelidir.

Kigin binayi 1sitmak, yaz konforunu saglamaktan énemlidir.

Genel Diizen- Yaz ve kig arasindaki agiri 1si farkliliklar icin alternatif mekan-

Yazin sicaktan, kigin soguktan korunacak onlemler alinmahdir. Kisin giines
ve radyasyondan yararlanmak igin gerekli diizenlemeler yapilir iken yazin da

yapilmali ve yaz mevsimi i¢inde uygun mekanlara yer
verilmelidir.

leme ilkeleri lar olugturulmalidir. Bina diginda agik merdivenler ve dik h
rampalardan don nedeniyle kaciniimalidir hava cereyanlarindan yararlanici diizenlemeler yapilmalidir
Kuzeydogu-gineybati dogrultusunda her zaman yesil agaclar Kisin yapragini doken golge veren agaclar tercih edilmelidﬁr. Béylece yazin
Bitki Ortiisii yapragni doken agaclar ise konutlarin hemen yakininda 7| golge, kisin glinesten yararlanma olanagi saglanmustir. Yesil ¢cim alanlar, grup-
kullamimalidir landinlmig golgeli agaglar olumludur. Kamu alanlari icin minimum yiiriyts
) mesafesinde ve golgeli alanlar olugturulmalidir
Soguk riizgarin etkisinden kurtulmak igin Kuzeybati-Giiney-
Yonlenme dogu dogrultusunda serbest diizendeki yapilarin oriyantasyo- | Yazin serin riizgarlari iceriye alacak bicimde yénlenme yapilmalidir.
nu igin optimum ¢éztim aranmalidir
Konutlarda minimum taban alani ile is1 kaybr azaltilmalidir.
Yogun ve kompakt doku olumludur. Minimum taban alani
yani sira ayni gati altinda birden fazla birimin tasarlanmasi . e . .
Konut Tipleri onerilir. Sira evler veya bitisik nizamda yapilmig konutlar Dogaya uyumlu ve doga ile but}mle?enuaglk ve serbest diizenlemeler iklim
is1 kaybini azaltacaklart icin avantajlidir. Blok veya nokta agisindan olumludur. Serbest diizenin tim olanaklarindan yararlaniimalidir.
diizendeki konutlar yine kompakt bir bicimde diizenlenmeli
ve giinesten azami yarari saglamaya ¢alismalidir.
Yilin 7-8 ayinin konut icinde gececegi dustintlerek )
planlanmali ve soguk hava kosullarina engel olucu ¢6ziimler I¢ ve dig mekan kullanim iligkisi guiclu tutulmalidir. Planlar yeterli hava
Kat Planlar1 aranmalidir. Planlar bu kosullari saglamak icin kompakt akimini saglayacak bicimde diizenlenmelidir. Odalarin cepheleri ile

derinlikleri arasinda biyiik farklilik bulunmamalidir.

Ist kaybini onlemek i¢in kapi ve pencere acikliklari kiigtik

Cephede iklim | tutulmalidir. iklim 6zellikleri olarak Cepheler dogu-

Yaz i¢in giineye bakan veranda, teras ve balkonlar iklimin 6zelliklerini

kullanilabilir

Olgitleri bati aksinda ve 1:1,1 veya 1:1,3 oraninda boyutlarda avantajli kullanma olanagi sunar

diizenlenirse optimum etki elde edilir
Cephede Gauzr::ijzl;in Cuizheéiﬁ;d: g:i:OK:II:er l?(]) eiy:}:krér;kler, Acik ve orta koyuluktaki renkler avantajlidir. Koyu renkler giines gormeyen
Yiizeyler Y sUnes Y P Y yerlerde kullanilabilir. Teras cati yuizleri agik renk olmalidir.

Tablo 4 Konya ve izmir kentlerinin iklimlerine uygun tasarim genel ilkeleri

MODEL FOTOGRAFLARI

SORDORULEBILIRLIK OLCUTLERInde

OGRENCILERDEM 35 M2 STUDYO TIPl,
70 M2 EVLI-GOCUKSUZ AKADEMIK PERSONEL IGIN BIRIMLER,
140 M2 EVL-GOCUKLU AKADEMIK PERSONEL IGIN BAHGELI VE BAGIMSIZ BIRIMLER

CEPHE OZELLIKLER] - DOLULUR-BOSLUS,

IsLEV AnALLA

ORANLARI
TEX, LINEER, MASHF DUVARLI KUTLEDE DOGAL AYDHNLA

YOGUN MEMIN UZAKLASTIRILMAS: ICIM BIMANIN YERDEN YORSELTILMES]
GENIS TERASLAR
KUZEY-00MEY CEPHESINDE YAZW SERIN RUD0ARI ALACAK GENIS ACIKLIKLAR

OLCOTLERINE GORE
Y

I

TYPE A 35 u* stuoio Tvees

-

| RUZGAR KIRICILAR. HER MEVEIM YEGIL RALABILEN AGAL TURLERIMIMN MIKROILIMSEL AANTAS
DOGU-RATI YONONDE HOMOIEN WEKANLAR

OIGE EACAN
DEMIZ YILMAZ

ANALIZ TABLOSU

MODEL FOTOGRAFLARI

SURDURULEBILIRLIK OLCUTLERInde

OGREMCILERDEN 35 M2 STUDYO TIFI,
70 M2 EVL-COCUKSUZ AKADEMIK PERSONEL ICIN BIRIMLER,
140 M2 EVLI-COCUKLU AKADEMIK PERSONEL ICIN BAHCELI VE BAGIMSIZ BIRIMLER

GEMIS TERASLAR
ISLEV AMALER

IZMIR

CEPHE CTELLIGLEN iR, e

L YETERLL MM ANIMIMN SASLATACAR
GOCUD -5 ILISHISE VE MERAN KULLANING
T CDALAR SERIN ROPGARDAN

DUZEMLEYECEX YERDEN YRSELTMEL ER
TARARLANKAS!

Tl PENCERE VE

ISLEV ANALIZI - MINLIMLIM TABAN ALANI

TYFE A AL W BTUDIE TYFER i
KONYA

ICEPHE OZELLIKLER] | KOCUY, TEXRAR EDEN PENCERE YUZEYLER|
U0 OLAN EN KOCUK ORANDA DUZENLENMES],

YOGLIN, KOMPAKT FORM,
BibALAR FOTGARN OLUMSUZ ETRISINE WARS! TASARLANAN FORMUNUN DINAMIKLER]

FERHAT EARADEMIR
MEVLOT BOYER

ANALIZ TABLOSU

Sekil 6 Ozge-Deniz, Ferhat-Mevliit takimlarinin bina ¢oziimleri

dosya mimari tasarim egitimi
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56

Ogrenci Oran

sayisi

21 56 Surdirdlebilir mimarlik hakkinda 6grendiklerimi profesyonel yasamda uygulayabilecek birikime sahibim

8 21 Surdaralebilir mimarlikla tanistim ancak uygulama bilgilerinde daha ¢cok 6grenmeliyim

9 24 Surdurdlebilir mimarlik yaklagimini anladigimdan emin degilim

38 100 Sardurilebilir mimarhik yaklasiminda bir projeye baslamak, popiiler, evrensel bir konu olma 6zelligi ile beni olduk¢a
motive etti

38 100 Bu projenin mimari vizyonumu genislettigini distiniiyorum

25 66 “trombe wall”, “gtines panelleri”, “capraz havalandirma” uygulamasin, detaylarini gizebilirim ve uygulamada
gelistirebilirim

19 50 Sera etkisinin, yonlendirmenin stirdirilebilirlik agisindan 6nemini, binalarda yalitim ve yeniden kullaniminin 6neminin
bilincindeyim

2 58 Sectigim bir arkadagimla ekip halinde proje tretmeyi bana daha iyi analiz yapma, beyin jimnastigi ile yeni olgulari
tartisma ortami sundugu icin destekliyor ve onayliyorum

12 32 Grup halinde galismaktan mutlu degilim ¢iinkii ¢alisma motivasyonunu ayni anda bulamadik ve tasarim yaklagimlarimiz
cok farkhydi

30 79 Cok farkli tipi ¢c6zmek zorunda olmak tasarima odaklanmamiza engel oldu

24 63 Surdurdlebilir mimarlik alaninda uzman olan hocalarla ¢alisma benim igin heyecan vericiydi ve 6greticiydi

Tablo 5 Stiidyo ortaminin degerlendirilmesi
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Sekil 7 Ozge ve Deniz takiminin ¢oziimlerini iceren iklime duyarli detaylar
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planinda tretilenlerin yani sira konut tiplerine yo-
gunlasilarak yapilmistir. Bazi 6grenci ikilileri, geri
donts yasamazken, digerleri konut tiplerinde al-
diklari kararlar dogrultusunda vaziyet ¢coziimleme-
lerine yeni alternatifler getirmislerdir.

Final degerlendirmesinde strdurilebilir mimar-
lik ilkelerine uygunluk 6zellikle iklime duyarlihk
konusunda donem basinda konulan Tablo-1’deki
beklentilerden taviz verilmeksizin vaziyet plani,
yaya-arag yollari, konut birimleri dagilimi, konut-
larin i¢c cozumleri, striktir, detaylar ve bittin bun-
larin mimari cizim ve anlatim teknikleri ifadelen-
dirilme seviyeleri degerlendirilmistir.

Jurilerde strdirtlebilir mimarlik tGzerine calisan
akademisyen ve diger profesyoneller yer almistir.
Ogrencilerin bir cogunlugu jiirilerde 6neri proje-
leri ve proje lretim siirecleri ile daha 6nce tanisik-
ligi olmayan ancak konusunda uzman kisilerden
degerlendirme almalarinin kendileri i¢in oldukca
verimli ve olumlu oldugunu stiidyo siirecinde ve
sire¢ bitiminde cesitli ortamlarda ve bicimlerde
ifade etmislerdir. Yalniz juri tyeleri* degil, stidyo
ylrattculerinin de®> sirdurilebilir mimarlik hak-
kinda birikim sahibi olmalari degerlendirmenin
saglikl bir sekilde yapilmasini saglamistir.

3.5. Stiidyo Ortaminin Performans Degerlendir-
mesi

Ogretme/6grenme deneyiminin metotlastirilmasin-
da son adim cikis noktasinda egitim hedefi olarak
konulanlara ne kadar ulasilabildigini, hangi durum
ve iliskilerde olumlu/suz, etkili/siz olundugunu
olgmenin daha sonraki calismalara 1sik tutacagi
distintlmustir. Mimarlik gtindemdeki bir konu-
nun stidyo ortaminda alisageldigimiz yontemden
farkli (iki arsa, iki 6grenci, iki proje bir stiidyoda)
yurittulmesi dogal olarak farkli bir stiidyo atmos-
feri yaratmistir. Yeni egitim deneyimi 6grencilerin
stidyoyu yurtutmedeki yenilikler hakkinda ne du-
stinduklerini nasil hissettiklerini ve sirdtrilebilir
mimarhk hakkinda ne tiir bir birikime ulagtiklarin
ogrenme ihtiyact dogurmustur. Donemin sonunda
ogrencilere uygulanan anket strdirtlebilir mimar-
l1g1 6gretmede yeni sorular ve acilimlar getiren ce-
vaplari icermektedir (Tablo 5).

4. SONUC YERINE...

ADS 510 stiidyosuna devam eden otuz sekiz 6g-
renci-on dokuz farkli ekiple- Konya izmir projele-
ri olmak Uzere otuz sekiz surduirtlebilir mimarlik
ilkelerine, ozellikle iklime duyarli, tasarim oneri-

si ile sonuglanmistir. Sonugta beklenenlerin yani
sira stirecin ortaya cikardigi farkli arti degerler de
elde edilmistir. Bu calismada bir 6gretme/6gren-
me deneyimi kendi i¢csel dinamikleri ile bir egitim
metodu olarak siire¢ ve sonuclariyla ortaya konul-
mustur.

a) “Kampusta Akademik Personel icin Konut Kon-
ya-lzmir” projesi bir durum olarak bélgesel ve
yerel farkliliklar es zamanli distiinme boyutu
ile bilinclilik yaratmistir. Bu bilin¢ ve uluslara-
rasi standartlarin farkindahgr 6grencileri daha
profesyonellestirmis ve sirdurebilirlik fikrine
daha acik hale getirmistir.

b) iki kisilik tasarim stiidyosu takimlarinda ayni
ozellige sahip farkl iklimsel bolgelerdeki iki
arsa, 6grencilerin iklime, arsaya, glines yontine,
hakim riizgar yonine ve diger strdirtlebilirlik
konularina daha duyarli olmalarini saglamistir.

c) Ogrenciler bu stiidyoyu, cevre ve binalar ara-
sindaki iliskiyle ilgili daha acik secik bir viz-
yon, cevreye karsi duyarli bir durusu olan bir
mimar sorumlulugu, cevre verilerine genis bir
perspektif, temel enerji modellemesini gercek-
lestirecek bir yeti ve yeni bir calisma metodu
edinerek tamamlamiglardir.

d) Ogrenciler siirdiiriilebilirlik konusunda bilinc-
lenmisler ve sadece stiidyonun icinde degil di-
sinda da konuyla ilgilenir duruma gelmislerdir.
Surdurtlebilir mimariyle ilgili her cesit olaya
ve aktiviteye odaklandiklari gozlemlenmistir.
Bu cabanin sonunda 6zellikle mimarlik 6gren-
cileri icin hazirlanmis olan sirdurilebilirlilige
odaklanan bir yarismaya katilmiglar ve iki 6g-
renci odul kazanmigtir. © ADS 501'deki ortam
yalniz stiidyoya katilanlari degil, bu stidyoyu
takip eden alt ve st yariyil 6grencileri icin sir-
diralebilir mimarlik alaninda 6grenme sinerjisi
yaratmigtir.

e) Ogrenciler genellikle tasarim stiidyosundaki
baslangic projesini, uygulamayir goz onin-
de bulundurmadiklari bir asamada ¢ozerken,
strdurdlebilir mimari s6z konusu oldugunda
ogrenciler onerilerini, materyale, detaylara ve
detaylarin uygulamasina karar verecek duruma
gelmislerdir.

f) Ogrencilerle stiidyo sonrasinda yapilan toplan-
tida kazandiklar bilincle daha 6nce urettikleri
projelere baktiklarinda surdurtlebilir mimarlik
acisindan buyik eksikler bulduklarini ifade et-

dosya mimari tasarim egitimi
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mislerdir. Lineer zaman diizleminde 6grencile-
rin strdtrilebilir mimarhk kavrami ile tanistik-
larini soylemek olasidir.

g) Surdurulebilirlik gibi teknik konulari iceren bir
stiidyoda duygu, sezgi ve bilincalti sondajla-
malarina zemin hazirlayan “mood boarding”
calismasinin 6grencilere teknik ve miihendislik
bilgilerin sanat ve estetikten ayri olmadiginin
bilincini verdigi gozlemlenmistir. Bu boyutu ile
“mood boarding” gelistirmeye acik bir ifade ve
distinme yontemi olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir.

h) Bu calismanin bir diger arti degeri stiidyoya
katilan oOgrenciler ve 0Ogretim elemanlarinin
yani sira kurum disinda’ mimarlik egitiminin
icindeki meslektaslarimiz bu calismanin ikinci
etabina odaklanmiglardir. Bu kez yine farklr iki
kentte, farkl iki iklimde ancak sosyal bilesen-
lerin de irdelenmesine olanak veren bir kurgu
icinde kent ici projesi yapilmasinin gerekliligi
vurgulanmistir. Bu durum yurt ici ve yurt disi
farkli mimarlik okullarinin is birligi icinde stiid-
yo yiriitme motivasyonuna sahip olmalarini
ongormektedir.

j) Strec 6gretimi, ozellikle 6grencilerin, tasarim
icin coktan kisisel metodolojiler gelistirmis ol-
duklari durumlarda zorlu bir istir. Stiidyo for-
mati, Ogretim gorevlilerinin sureci, ekolojik
tasarim amaclarina yardimci gerekli araclari
kullanan bir yaklagima donustiirmesine olanak
tanimahdir. Mimarlik okullart ve egitimcileri
durmaksizin strdurilebilirliligin - stiidyolarda
ve diger sinif calismalariyla bagdastiriimasinin
yeni yollarini kesfetmege calismalidirlar.

Bir felsefe olarak insan eylemlerinin oldugu her
alanda gittikce yayginlasan surdirilebilirlik kav-
rami mimarlik egitiminin ve sonrasindaki profes-
yonel yasamin merkezine alinmahidir. Strdirile-
bilirlik, arazi girdilerine, geleneksel tutumun 6n-
gordugu “yere” ait olanlarin girdi olarak tasarimda
distnilmesinin yani sira yeni teknoloji, malzeme,
insa teknigi ve tasarim detaylarinin da dustlmesi-
ni zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluklara iliskin
bilgi ve deneyimin edinilebilecegi en uygun or-
tamlardan birisi mimari tasarim stiidyolaridir. Bu
makale surdirtlebilir mimarlik kavraminin gerek-
lilikleri ile uyumlu hale getirilmis bir stiidyo nasil
tasarlanabilir sorusunu tekrar giindeme getirmeyi
amaclarken, strdurilebilir mimarligin stiidyonun
bir parcasi haline getirmesinin tesvik edilmesi aci-
sindan onemli gibi goriinmektedir.
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2SARUP (School of Architectureand Urban Planning)University
of Wisconsin—Milwaukee, University of Tennessee, College
of Architecture and Design

University of Virginia, School of Architecture Parsons School
of Design at The New School, Department of Architecture
Clemson University, School of Architecture Ball State Univer-
sity, College of Architecture and Planning and the Center for
Energy Research/Education/Service

California Polytechnic State University-San Luis Obispo Col-
lege of Architecture and Environmental Design,

University of Minnesota College of Architecture and Lands-
cape Architecture,

University of Wisconsin-Milwaukee School of Architecture
and Urban Planning

Kansas State University, Department of Architecture
Mississippi State University, College of Architecture
University of Hawaii, School of Architecture

College of Architecture and Design University of Tennessee
Rensselaer Polytechnic Institute School of Architecture

The San Francisco Institute of Architecture
Boston Architectural Center’s (BAC) Continuing Education
program

Gaylord Nelson Institute,
Schlitz Audubon Nature Center
The Ecosa Institute

3 Selcuk Universitesi Ogretim elemanlarina ve égrencilerine
gerekli destegi verdikleri icin Prof. Dr. Hiilya Kog, Yrd. Dog.
Dr. Zehra Ersoy, Yrd. Dog¢. Dr. Hikmet Gokmen, Yrd. Dog.
Dr. ilknur Tiirkseven, Yrd. Dog. Dr. Ozlem Aritan basta ol-
mak tzere bizlere yardimci olan diger tim meslektaslarimiza
tesekkir etmek zevkli bir gorevdir.

4 Prof. Dr. Giilser Celebi (Gazi Universitesi Miihendislik Mi-
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arastirmalarini stirdiirmektedir. Proje ekibinde bulunan Ogr.
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OKUL

Mimarin egitimi rasyonel degildir, duygulara ses-
lenmelidir. Duygular bir bina gibi pragmatik de-
gildir, karmasiklardir, yasama deger katarlar. Mi-
marhk sadece bir ugrasi degil, bir yasam bicimidir.
Gereksinmeye donusen bir meslektir.

Guntmizde, mimar olma yolundaki her birey
mimarligl yaratmak icin araclar toplamayi, tasar-
lamayi, insa etmeyi, malzemelere dokunarak mi-
marhgi anlamay 6grendigi bir yer ve zaman olan
okula gitmektedir. Burada 6grencinin kendi anila-
rin1 gozden gecirmek, bu anilar baska deneyim-
lerle zenginlestirmek, yuzyillar boyunca ortaya
konmus alternatifleri arastirmak, dilekler tutmak,
mimarhg: disleyerek yolculuk etmek ve kenti di-
stinerek mekanlari baglamak olanagi olmaktadir.

Ben mimarlik okullarinin 6grencilere neyi yapabile-
ceklerinden cok neyi yapamayacaklarini anlatarak
zamanlarinrharcadiklari goriistindeyim. Egeregitim
olumsuz davraniglari bastiran, olumlu davranislar
yireklendiren bir olguysa, mimarlik egitimi orta-
minda da baski konusunda diretme egilimi vardir.

Ancak bu durum cok cekilmez degildir, ctinki
gerek Ogretmenler gerekse 6grenciler arasinda
durusuyla fark yaratan ve 6zgiir ruhun varligini
kavramamiza oncilik eden yasam dolu kisiler
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bulunmaktadir. Bu durum akillara hi¢ bir okula
gitmemis, kendi kendilerini egitmis mimarlarin
pedagojisini getirmektedir. Bazi okullarin duru-
ma gore hazir bir yanitlari yok, kimileri gercegi
bilse de, 6grenim amaci olan ancak belirlenmis
bir yolu olmayan bir siire¢ veya yolculuktur.

Ben 6zgiirlige ve gilice inanirim. Rusya’nin ihtilal
yillarinda 1919’da heniiz bir giizel sanatlar 6gren-
cisi olan Echeistov 6rnegine bakacak olursak; Ec-
heistov bir mektupta kendisinin Moskova’da neyle
ugrastigini anlatir;

“Grigorev’in atdlyesinde benim de aralarinda
oldugum-danismani olmayan- bir grup olustu-
ruldu”. Soyle aciklayayim: Sovyet reformu (to-
pik bir Ronesans atolyesi idealiyle bicimlenen
Ozgur ve deneysel atolyelerin kurulmasina yol
actr.””

Echeistov daha sonralari Rus konstriktivizmi ola-
rak anilan yaratici hareketi gelistirenler arasinda-
dir. Konstruktivistler coklu yollarin oldugunu kes-
federler ve bilinmeyen ortamlara girme yirekliligi-
ni gosterirler. Okul artik calismanin gelistirilmesi
icin bir ustanin yol gostermesine gerek duyulma-
yan ancak 6zgiir ve deneysel bir ortamin gelistiril-
digi bir bulusma noktasi olmustur.



Mimarlik okulunda 6grencilerin egitimlerinin so-
nunda tez adi verilen mimari tasarim ve yazili
anlatimini igeren bir bilimsel arastirma sunmalari
gerekir. Cogu kisiye gore, bu siire¢c her 6grenci-
nin cevresinde bulunan, saf/berrak, 6zgir/serbest
ve yeni yesermekte olan bir seyi kesfederek kendi
mesleki yolculugunu gelistirmesine olanak sagla-
mahidir. Cunkii 6nemli olan gevresindekilere ve/
veya 6gretim elemanlarina benzerlik degildir, ak-
sine acik yureklilikle, ictenlikle, yogunlasarak ve
olanagi oldugu kadar gercek bir farkl durus sergi-
lemektir. Louis Sullivan bu durumu Kindergarden
chats and other writings, adli kitabinda oldukca
glizel aciklar;

“Bireyin zekasinin giictinlin bazi acilardan insa-
nustt oldugunu soyleyebilsek de, diger yandan
olaganistl insanidir. Eger alma gtictine sahip-
se, verme glict de vardir. Bir su damlasi kadar
yalin olmak, bu su damlasi kadar da karmagik
olmak demektir.”?

Ogrenim bulgunun karmasikhgiyla gelisir. Okulda
bireylerin degisiklikleri izleme degil, verme, alma
ve degis-tokus etme olanagi vardir, ctinkti dirttler
kesintisizdir.

Her yil farkh kisiliklere sahip 6grenciler mimarlik
egitimi alirlar. Burada gelisimci mimarlar, tarih-
bilimciler, sosyal-bilimciler, cevre-bilimciler, kent
planlamacilari, teknik elemanlar, tasarimcilar, sa-
natcilar ve bazi bagkalari vardir. Tasarim pratigi,
kuram, uygulama deneyimi ve sonug tartisma ve
savunmasini hazirlama arasinda, geng mimar kendi
egitim kilavuzunu olusturma arayisindadir. Cirak-
lik/acemilik asamasindaki mimarin kilavuzu kisisel
bir istemi izler. Dogaldir ki, bu artalanin karsisinda,
kuralcive baskilayiciolmayan, her 6grencinin kendi
izleyecegiyolugelistirebildigi okullaradayervardir.

Bu bireysel yolculuk, kendini arayis Portekizli sair,
Fernando Pessoa tarafindan su tiimcelerle dile ge-
tirilmektedir;

“ Inanin ki icimdekini biitiintiyle dislastirabil-
mek/somutlastirabilmek icin, elimden geleni
yaparim, hayali dislastiran/somutlagtiran celis-
kileri birlestirmek ona saf hayalin en yiiksek
gliclini katar.”?

Burada ne yer, ne de zaman vardir, bu hayallerin
saf dogasidir, hi¢c sonlanmayan bir aktarimdir.

Umberto Eco “Travels in Hiper Reality” adl kita-
binda soyle soyler;

“Bir Birlesik Devletler tiniversite kampusu ka-
dar ortacag manastirina benzeyen bagka bir
sey yoktur; ; peyzaj icinde kaybolmus tugla
yapilardan olusan ve diinyayla higbir iliskisi
olmayan kisisel arastirmalarina odaklanmis ke-
sislerin yasadigi bir manastir.” 4

Kentin kendilerine sunduklarindan yararlanmak/
keyif almak yerine kentte istemedikleri her seyden
arinmis bir cevrede yasamakta olan binlerce 6g-
renci ve arasgtirmaci vardir.

Geng¢ mimar, diger meslektaslarindan gelen cesitli
multidisipliner katkilari, bir diirti, esinlenme kay-
nagi, farkli ve yaratici ¢oztimler tretebilme potan-
siyeli olarak gortr ve diger bilgi tirleriyle butiin-
lestirmeye ilgi duyar. Diger disiplinleri baglamaya
ve gereksinmelerini bitlinlestirmeye hazir oldu-
gunda, gen¢ mimarin kalfalik kilavuzu tamamlan-
mistir ve mimarlik pratigine baglayabilir.

Ben ders vermeye basladigimda Berkeley’deydim
ve stiidyoda farkli disiplinlerden gelen 6grenciler
vardi. Yuksek lisans ogrencileriyle ugrasmak ve
onlarin farkli bilgi tiirlerini tasarim stirecine dahil
edebiliyorlar olmalarini gormek onlarin 6grenci-
den ¢cok gen¢c mimarlar oldugunu hissetmeme ne-
den oldu. Mimarlik pratigini stirdiiren bir 6gretim
elemani olarak stirekli 6grenmek gorustint surddir-
meyi denedim, ¢iinkli 6gretmek ayni zamanda 6g-
renmektir, bilgiyi paylasmak, vermek ve almaktir.

UYGULAMA

Kisisel gelisim cok onemlidir, ancak takim calis-
masi kapasitesini gelistirmez. Mimarin calismalari-
nin bir cogu grup calismasi iginde Uretilir ve proje
takimi icinde yer alarak konusma yetisini gelistir-
mek ile ilgilidir. Birlikte tiretim farkli tasarimcilarin
degisik yaklasimlarini kavramayi gerektirir.

Kompozisyon VIII Wassily Kandinsky
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Umberto Eco’nun yiksek lisans 6grencilerini ke-
sislerle karsilagtirmasina benzer sekilde ben de;
arastirmalar ve buluslara dayali tasarim treten, ya-
rismalara katilan, gelecege yonelik projeler gelis-
tiren, bilinmeyenin yiizeyini agmak isin eseleyen
bir grup tasarimci tarafindan yuritiilmekte olan
stidyo kadar tasarim laboratuarina benzeyen bas-
ka sey olmadigina inanirim.

Ofiste bir proje gelistirirken, tasarim grubunda yer
alan gen¢c mimarlarin tasarim strecine kendi bakis
acilarini yansitmalarini bekleriz. Farkli yaklasimla-
ri kavramaya ve tartismaya yureklendirilirler. Ofis-
te bizleri 6nceden belirleyemedigimiz dolayisiyla,
guivenli olmayan, yonlere surikleyecek kavramlar
tzerinde calisinz. Zorluklardan birisi de belirsiz-
ligin calkantili streclerinden gecerken serinkanli
kalabilmektir. Ofiste projeler grup tartismalarin-
dan ve katilimcilar arasindaki etkilesim strecin-
den dogar. Bilinmeyeni arastirirken, sonraki adi-
min ne oldugunu anlatabilmek olanakli degildir
ancak, diger bir deyisle herkesin katilimina acik,
bireysel gorusleri dislamadan tim tasarimcilar
daha once hi¢ diustinmedikleri bir ¢coziim tzerin-
de birlestiren bir siireci paylasmak olanagi vardir.

Bu suireci somutlastirmak icin, 2000 yilinda savas
sona erdikten sonra Saraybosna’da Belediyenin
girisimiyle diizenlenen bir konser salonu projesi
yarismasina odaklanacagim. i¢ savasin ardindan
boylesi bir yapiyi tasarlamanin ne anlama geldigi
Uzerine cesitli tartismalardan sonra, bu projenin
kent icin ¢ok iyimser bir program oldugu sonucu-
na vardik; bir mizik dinleme merkezi, sessiz gece-
lerde hala bomba seslerini duyanlarin kulaklarini
mizikle dolduracak bir yapi.

Projemiz muzikal notalarla insa edilmis bicimler,
mekanlar ve ritim 6neriyordu. Sesler ile insa edi-
len bir mimarlk. Mizigin sanatlarin en maddisi
oldugu gbz oniinde tutarak, Wassily Kandinsky
20. ytizyihn baginda resimleri icin, ritim, soyut ya-
ptlanmasi, ayni zamanda tekrar ve dinamik algisi
olan benzer stirecler artyordu. Miizigin resim (lize-
rindeki etkisini onun resimleri izerinden incele-
yerek mimarlik alanina tagidik. Bu siire¢ 6nceden
hayal bile etmedigimiz mimari tasarim acilimlarini
beraberinde getirdi. Kandinsky biografisinin yaza-
rt Will Grohmann sanat¢ginin Kompozisyon VIII
(1923) adli eserini soyle anlatir “ortaya ¢ikan den-
ge her seye ragmen gizemlidir, veya diyebiliriz ki
diger bitiin elemanlar uyum icinde ortada yer alan
actya dogru yakinlagirlar”> Her ikisinde de yazar
ve elestirmen, resmin tasarim strecinin baska bir
sanat dalindan turetildiginde hemfikirdirler, ¢tin-

ki miizigin gorsel sunumunu ele alir. Muzik icin,
resimden esinlenen, miizigin gorsel sunumuyla il-
gilenen bir mimarlik. Kendi stireclerinin sinirlarini
zorlayan (¢ sanat.

Proje yeni bir kamusal mekan, degisik etkinliklerin
yer alabilecegi, bir st diizeyde yer alan ana fua-
yeye baglanan bulusmalar icin gorsel bir referans
ve mizik merkezinin icindeki cesitli etkinlikleri
yukari ve asagi tasidigi gibi, parka, kent parkina
ve merkezi meydana ulastiran gecidin acildigi yer
olan, hafif egimli bir meydan, 6neriyordu. Merke-
zi meydana, parlamentoya, istasyona bakan acik
alanda gecidin tizerinde ylizen, salonlari birbirine
baglayan genis bir fuayeden yararlanildi. Bu nok-
tada yapi icerigini ortaya koyarak, etrafinda yer
alan genis mekanlara bir sahne sunmaktaydi, pla-
nin keskin sinirlarindan bagimsiz, mimari 6geler
ile peyzaji 6zgtirce bulusturan bir yesil alan orga-
nizasyonu 6ngormekteydi.

Sonucta, gen¢c mimarlar tasarima farkli bilim dal-
larinin etkisini katmis ve mimar paydaslariyla sira
disi bir potansiyeli paylasma basarisini gostermis
oldular. Eger kavram ve distince bir bulus ani ise,
tasarim sireci neyi icerdiginin ve icinde sakli ola-
nin agiga c¢ikarilmasina dairdir. Geng mimarlar, bu
stirecte birbirlerinden 6grenmeye ve tasarimlarini
hayallerinin Gtesine tasiyarak kendilerini bile sagir-
tacak noktalara ulagtirabilme yetisine sahiptirler.

Ceviren: Yard. Docg. Dr.,Esin Boyacioglu

DiPNOTLAR

' Shatskikh, Aleksandra (1984), A brief history of Obmoklu,
Russian Constructivism — Exhibition catalogue “A century
of design, part Il: 1925-1950”, Metropolitan Museum of Art,
New York.

2 Sullivan, Louis (1947), Imagination in Kindergarten chats
and other writings, Wittenborn, Schultz, New York.

3 Pessoa, Fernando (1982), Educagao sentimental in Livro do
desassossego, Atica, Lisboa.

4 Eco, Umberto (1986), Travels in Hyperreality, Harcourt Bra-
ce Jovanovich, New York.

> Grohmann, Will (1959), Wassily Kandinsky life and work,
Thames and Hudson, London.

dosya mimari tasarim egitimi

63



[]

TMMOB MIMARLAR ODASI ANKARA SUBESI
KONUR SOKAK 4/3 KIZILAY ANKARA



